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INTRODUCCION

El presente trabajo es el resultado de una investigacién financiada por
el Instituto Nacional de Ciencias de la Educacién (INCIE) con cargo al VII
plan nacional de investigacidon educativa. Ha sido concebida como un estu-
dio inicial de las actitudes lingiiisticas existentes entre los profesores de
E.G.B. que trabajan en Galicia. La carencia casi total de datos sobre estos
aspectos y la urgente necesidad de actuar de forma consciente y efectiva
sobre la realidad lingiifstica gallega (esto es, de hacer una planificacion lin-
glifstica responsable) aconsejaron emprender, ante todo, una investigacion
que pudiera proporcionar una idea aproximada de la situacién actual en
sus aspectos generales. Creo.que eso ha sido realizado. Ahora, con los da-
tos y el andlisis de las correlaciones mdas importantes que aparecen en los
capftulos siguientes, es posible, en primer lugar, seleccionar de entre todos
ellos los mis relevantes, aquellos que, por la entidad mostrada en esta
aproximacién, deben ser estudiados de modo especifico y mas detenida-
mente. En segundo término, lo que sigue es suficiente para proporcionar a
quienes tengan que tomar las decisiones oportunas las lineas basicas de la
realidad con que han de enfrentarse y, a partir de ahi, los caminos més
viables.

Nadie puede esperar, pues, encontrar aqui una teoria de las actitudes
linglifsticas o un estudio en profundidad de algin punto concreto. Es, més
bien, una panoramica general a partir de la cual serd posible —al menos,
€so espero— empezar a trabajar de otro modo y con objetivos més concre-
tos. Por ello, a la hora de decidir el titulo definitivo, me he inclinado a in-
cluir la palabra ‘aproximacién’, para indicar, desde la portada misma, que
lo que hay detras es solo un primer paso.

En el capitulo primero, tras una somera introduccioén a las actitudes
lingiifsticas y su estudio, se hace la descripcién de las caracteristicas, obje-
tivos y realizacién de este trabajo. El capitulo segundo estd constituido
por el tratamiento de las caracteristicas generales de los profesores de
E.G.B., con especial atencidn a los aspectos lingiifsticos. El tercero se re-
fiere a las actitudes de los encuestados en torno a aspectos sociolégico-lin-
glifsticos de caricter global. El capftulo cuarto, por fin, se centra en el es-
tudio de las actitudes sobre factores lingiiisticos del sistema educativo, es-
to es, se refiere a cuestiones conectadas con el ejercicio de la profesion.
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A lo largo de los casi dos afios empleados en la preparacion y redac-
cion del trabajo me he beneficiado de la colaboracién de bastantes perso-
nas. En una primera fase participaron en el proyecto Francisco Garcia
Gondar, Marfa del Carmen Ferndndez del Rio, Rosa G6mez, Manuel Mo-
reira y Concepcién Varela. Todos ellos examinaron los datos obtenidos en
encuestas anteriores e hicieron valiosas sugerencias en la confeccién del
cuestionario definitivo. Los cuatro tltimos pasaron los cuestionarios y
prepararon los datos para que fueran procesados por ordenador. En el ve-
rano de 1978, Milagros Ferndndez, Jorge Pedrosa y Estrella Rodriguez se
encargaron de elaborar los cuadros y calcular los coeficientes de corre-
lacién.

Para terminar, quisiera expresar mi profundo reconocimiento a todos
cuantos han hecho posible la realizacién de este trabajo. En primer lugar, a
los colaboradores que acabo de citar, gracias a los cuales me fue posible
combinar el estudio de las actitudes con las obligaciones cotidianas. Todos
los miembros del Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad
de Santiago pusieron también algo de su parte. En especial, Julio Casado,
Manuel Casalderrey y Miguel Angel Rios hicieron viable el proyecto, alla-
naron las dificultades surgidas y soportaron estoicamente los retrasos; Ma-
ria Victoria Sarasquete, por su parte, ha hecho cuanto estaba en su mano
para desembrollar las situaciones econémico-administrativas. Muchas otras
personas ligadas al ICE nos cedieron una parte de los cursos que dirigian
para pasar los cuestionarios. Los inspectores de E.G.B. tuvieron la amabi-
lidad de anunciarnos la celebracién de reuniones con maestros y de permi-
tirnos hacer la encuesta en ellas. José Mar{a Rioboo, del Departamento de
Estadifstica de la Facultad de Ciencias Econdmicas y Empresariales, hizo
mucho mas facil 1a solucién de los problemas estadisticos que se plantea-
ron. Enrique Horta y Ginés Ferndndez Nicolas, del Centro de Célculo, di-
sefiaron un programa para el tratamiento de los datos y me entregaron un
" material que simplificé considerablemente el trabajo. Marfa del Mar Vaz-
quez ha hecho un excelente trabajo al mecanografiar y componer el origi-
nal para su reproduccién. Maria del Carmen Becerra, Rosario Soto y Joa-
quin Sueiro han colaborado muy eficazmente en la labor de corregir
pruebas. A todos ellos, mi agradecimiento por su inestimable ayuda. Por
fin, con los profesores de E.G.B. que, ademds de contestar pacientemente
unos cuestionarios que hurgaban en sus vidas y formas de pensar, nos ani-
maron en muchas ocasiones a continuar, he contraido una deuda que ja-
mas podri ser saldada. Estudiando sus actitudes los he conocido mejor y
he aprendido a valorar su trabajo de modo mas adecuado.

Diciembre de 1978.



CAPITULO 1

LAS ACTITUDES LINGUISTICAS DE LOS PROFESORES DE E.G.B.

1. Las actitudes lingiifsticas.

El estudio de las actitudes ha sido tradicionalmente una de las direc-
ciones de trabajo de los psic6logos. De forma mas concreta, la constitu-
cién de la psicologia social como una disciplina especializada ha delimita-
do este campo de trabajo en el interior de la psicologia. Los psic6logos so-
ciales se han ocupado de las actitudes existentes en los integrantes de una
comunidad hacia distintos aspectos de su entorno colectivo e individual,
han teorizado sobre ello, han construido escalas para medirlas, han estu- -
diado los cambios que se producen de forma continuada, etc. En definiti-
va, las actitudes son en nuestros dias una zona de la psicologia social de
considerable importancia. Por otra parte, el desarrollo de este tipo de estu-
dios ha abierto, en general, nuevas e importantes perspectivas a los cultiva-
dores de otras disciplinas, que han comenzado a tener en cuenta las actitu-
des referentes a los objetos de tales disciplinas como un factor de cierta re-
percusion.

En el caso de la Lingiifstica parece necesario hablar de un desarrollo
surgido en el interior de esta misma ciencia que tiende a convergir con el
estudio general de las actitudes planteado desde la psicologia social. En
efecto, los lingiiistas preocupados por los aspectos sociales del lenguaje es-
taban abocados a encontrarse, antes o después, con las actitudes hacia las
lenguas, las variedades y variantes lingiiisticas, los problemas de planifica-
cién, las reformas de los més diversos tipos, los modelos de lengua, etc.
Por su misma naturaleza, tanto la sociolingiiistica como la sociologia del
lenguaje (matizaré y justificaré posteriormente esta diferenciacién) tuvie-
ron que enfrentarse, de una u otra forma, con las actitudes de los hablan-
tes hacia aquellos temas que constituian especificamente el objeto de cada
una de ellas.

Esta es probablemente la razén de que el estudio de las actitudes lin-
giifsticas haya sido (y, en gran parte, sea todavia) un tanto anirquico, ca-
rente de unos principios bien definidos y con una orientacién tedérica y
metodolégica consolidada. Los sociolingiiistas y socidlogos del lenguaje
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han hecho intervenir las actitudes como una variable mds en diversos in-
tentos de comprensiéon y explicacién de fenémenos lingiiisticos diferentes
en bastantes ocasiones (teniendo en cuenta, por supuesto, la juventud de
sus disciplinas), pero no han sido muchos los trabajos centrados en las ac-
titudes lingiiisticas en si mismas. Este caricter un tanto marginal tiene
como consecuencia la desconexion de estos trabajos entre si y de la ma-
yor parte de ellos con respecto a la teoria general de las actitudes. No ha-
ce mucho tiempo, Cooper y Fishman sefialaban que “it is surprising that
the work of attitude theorists on the one hand and the work of sociolin-
guists on the other should have been conducted in relative isolation from
one another. Sociolinguistic investigators’ use of attitude as a variable has
proceeded largely without reference to issues in the theory and measure-
ment of attitudes,and the proceduresand data developed by sociolinguists
have been largely ignored by attitude theorists’ .

Esta mutua ignorancia, que solo puede tener efectos negativos para
unos y otros, ha disminuido en los Giltimos tiempos y es posible confiar en
su desaparicidn en un plazo relativamente corto. Hay para ello una razén
fundamental: la importancia que ha adquirido el estudio de las actitudes
lingiifsticas en estos afios. En efecto, de ser consideradas como una varia-
ble més, utilizada con los fines mas heterogéneos, las actitudes lingiiisticas
han pasado a ser tema merecedor por sf mismo de la atencidn constante de
un buen nuimero de estudiosos. El proceso de preparacién ha cristalizado
en el desarrollo de unas cuantas técnicas de trabajo que ofrecen interés in-
cluso para elestudio de las actitudes en general. La técnica llamada matched-
guise, por ejemplo, desarrollada por Lambert y otros, constituye un
caso bastante claro de un procedimiento disefiado para el conocimiento de
las actitudes linglifsticas que podrfa facilmente tener una utilizacién mas am-
plia. Del mismo modo, la commitment-measure empleada por Fishman?
quizé sea capaz de iluminar de modo sugestivo el problema de las relacio-
nes entre actitud y comportamiento®, puesto que esta técnica incluye la
comprobacion de la conducta de los encuestados con posterioridad a la
contestacidon del cuestionario y su relacién con las actitudes mostradas ini-

(1) Cooper, R.L. y Fishman, J.A., “The Study of Language Attitudes”, en International
Journal of the Sociology of Language, 3, 1974, pigs. 5-19; 1a cita pertenece a la pag. 5.

(2) Cfr. Fishman, J.A., Cooper, R.L., Ma, R. et al., Bilingualism in the Barrio (The Measure-
ment and Description of Language Dominance in Bilinguals), Yeshiva University, Nueva York,
1968, 2 vols. Cfr. también Agheyisi, R.y Fishman, J.A., “Language Attitude Studies”, en Anthro-
pological Linguistics, X1, 5, 1970, pags. 137-157; esp. pags. 144-5.

(3) Cfr. Triandis, H.C., Attitude and Attitude Change, Wiley & Sons, Nueva York, 1971,
esp. pags. 14 y ss.
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cialmente. Son dos ejemplos, elegidos entre otros muchos posibles, que
pueden mostrar la viabilidad y necesidad de una colaboracién més estrecha
en el terreno de las actitudes. Evidentemente, tales avances solo han sido
posibles en la medida en que las actitudes se han convertido en un aspecto
estudiado en si y no como simple factor de posible incidencia en un fen6-
meno distinto.

Sin que ello suponga infravalorar la importancia de las contribuciones
anteriores, creo que se puede considerar como el punto de partida de esta
segunda etapa de trabajo en las actitudes lingiiisticas un articulo de R.
Agheyisi y J.A. Fishman publicado en 1970*. Los autores presentan una
panordmica general de las direcciones tedricas y metodologicas seguidas
hasta entonces en el estudio de las actitudes, una revisién de los métodos
empleados en los trabajos relacionados con actitudes lingiifsticas y hacen
algunas sugerencias sobre técnicas de recogida de datos en casos especifi-
cos. La finalidad de todo ello ‘‘is to prompt sociolinguists to improve their
studies of language attitudes by assisting them to become familiar with
a hugh literature which most have thus far overlooked”* . Evidentemente,
se trata de trazar una perspectiva global de lo hecho hasta el momento de
forma un tanto inconexa y asistemdtica. Una intencién tan claramente
formulada solo puede encontrar justificacién en un contexto en el que,
como consecuencia de haber llegado al estudio de las actitudes lingiifsti-
cas casi siempre desde planteamientos lingiifsticos o sociolingiiisticos y
haberse enfrentado con ellas mediante técnicas ad hoc, disefiadas para un
aspecto especifico de las actitudes, el tratamiento de este tema ofrecfa
la impresién de una serie de intentos aislados y patrciales.

Probablemente por haber surgido en el momento oportuno, el articu-
lo tuvo resonancia en los ambientes adecuados. Como respuesta a este esti-
mulo, en los afios inmediatamente siguientes fueron publicados un par de
voltimenes® dedicados exclusivamente a las actitudes lingiifsticas’ . A la di-
fusion de los temas més importantes o més trabajados en ese momento y a
la consolidacién de este campo como objeto especifico se unieron los re-
sultados del desarrollo interno de la sociolingiiistica y la sociologia del len-

(4) Agheyisi y Fishman, “Language Attitude Studies”, cit.

(5) Art. cit., pag. 137.

(6) Me refiero a Shuy, R.W. y Fasold, R.W. (coords.), Language Attttudes Current Trends
and Prospects, Georgetown University Press, Washington, 1973; Cooper, R.L. (coord.): Language
Attitudes (I) (=International Journal of the Sociology of Language, 3, 1974, cit.).

(7) En el prefacio del volumen del que son responsables, Shuy y Fasold afirman que los tra-
bajos que contiene “may serve as models of various ways of exploring this new and exciting area
of language research” (ob. cit., pag. V).
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guaje, que fue poniendo de relieve con progresiva nitidez el papel central
que desempefian las actitudes en todo aquello que suponga conexién entre
lenguas y comunidades. Como ya habfan sefialado Agheyisi y Fishman,
“the relevance of attitude studies to such sociolinguistic topics as language
choice in multilingual societies, differential allocation of codes, dialect
differences and mutual intelligibility —to name a few— is obvious”®. En
los ultimos tiempos, la importancia de las actitudes lingiifsticas ha queda-
do bien patente incluso en un aspecto tan aparentemente desligado de
ellas como el educativo. A la incidencia de las actitudes lingiiisticas de los
profesores sobre sus alumnos se estdn dedicando en este momento unos
cuantos equipos de investigadores® .

Puesto que, por las razones que expondré en el apartado 2, el presen-
te trabajo ha sido concebido como una investigacién encaminada a cono-
cer las lineas generales de la situacién actual en Galicia, no es necesario ir
mas alla de la somera descripcién de lo que ha sido y es el estudio de las
actitudes lingiifsticas. Nos encontramos, pues, ante un tema considerado
con cierta intensidad solo desde hace unos cuantos afios, pero que, a pesar
de la relativa juventud de su tratamiento, se ha convertido en uno de los
temas mds cultivados en el interior de la sociologfa lingiifstica.

Es hora, en cambio, de ocuparse (aunque haya de ser también super-
ficialmente) de la naturaleza y caracteristicas de las actitudes en general y
las lingiifsticas en particular. Las primeras divergencias aparecen ya en las
definiciones. Segin una de las clésicas, la de Allport (1935), “an attitude
is a mental and neural state of readiness, organized through experience,
exerting a directive or dynamic influence upon the individual’s response
to all objects and situations with which it is related”!?. A definiciones de
tipo mentalista como la anterior, que consideran las actitudes como dis-
posiciones a respuestas, hemos de oponer las tipicamente conductistas, que
enfocan las actitudes Unicamente como comportamientos manifestados.
Entre las definiciones mas radicalmente situadas en uno u otro extremo
tedrico existe un buen nimero de posiciones intermedias. Las dificultades
de una aproximacién puramente mentalista radican, como es 16gico, en la
imposibilidad de medir algo que no resulta directamente observable y en la
fijacién de aquellos aspectos de los que podemos deducir la existencia de
una u otra actitud. Por su parte, las definiciones netamente conductistas

(8) Art. cit., pig. 137. o o

(9) Para una panoramica general de proyectos .y métodos, vid. Williams, F., Explorations of
the Linguistic Attitudes of Teachers, Newbury House, Rowley (Mass.), 1976. '

(10) Cito a través de Triandis, ob. cit., pag. 2.
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convierten la actitud en una variable dependiente, ligada estrechamente a
la situacidon en que son observadas las conductas. Si tenemos en cuenta la
discordancia existente entre la disposicién a actuar (tal como puede apare-
cer en, por ejemplo, respuestas a preguntas de un cuestionario) y la actua-
cion efectival® , parece conveniente mantenerlas diferenciadas.

Un problema conectado con el anterior se plantea acerca de la estruc-
tura de las actitudes, Para algunos autores, la actitud esta constituida por
tres componentes: cognitivo, afectivo y conductivo. El primero de ellos se
refiere, naturalmente, a que la formacién de una actitud hacia algo presu-
pone la captacién de ese algo como diferenciado de otros objetos. El com-
ponente afectivo se centra en la carga emocional (placer, satisfaccion, in-
comodidad, ira, etc.) con que se piensa acerca de un determinado objeto o
fenémeno. Por wltimo, el componente conductivo incluye todas aguellas
acciones que una persona se muestra dispuesta a realizar con respecto a un
cierto objeto o fenémeno. Estos tres componentes aparecen ya, como es
féacil comprobar, en la definicién de Allport citada ma4s arriba. Es la con-
cepcién que se puede encontrar también en, por ejemplo, Lambert y
Triandis'?.

Algunos autores han complicado el modelo. Asi, para Rokeach, “an
attitude is composed primarily of a system of beliefs; each belief is in
turn composed of cognitive, affective and behavioral - components”!3.
Otros, por el contrario, lo han simplificado. Por marcar dos posibilidades,
para Osgood la actitud se compone tinicamente del aspecto afectivo,
mientras que Fishbein diferencia entre actitud vy creencia; la ultima con-
tiene lo referente a conocimiento y comportamiento y la primera, la acti-
tud, se compone por tanto de tan solo lo referente al aspecto afectivo!®.

Al parecer, existe cierta correlacion entre la perspectiva adoptada en
la definicién y la consideracién multicomponencial o0 monocomponencial
de las actitudes. Con palabras de Agheyisi y Fishman, “most of those who
define attitudes as a latent psychological variable also often tend to view
it as having a multiple componential structure (...), while those who typi-
cally identify it with responses per se tend also to view it as a unitary com-
ponent”!s

(11) Cfr. Triandis, ob. cit., pdgs. 14 v ss.

(12) Cfr. Lambert, W E. y Lambert, W., Social Psychology, Prentice Hall, Englewood Cliffs
(New Jersey), 1964, cap. 4; Triandis, ob. cit., pags. 7y ss., 60 y ss.

(13) Agheyisi y Fishman, art. cit., pag. 139.

(14) Cfr. Agheyisi y Fishman, art. cit., pags. 138-141.

(15) Art. cit., pag. 139.
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Dada la finalidad de este trabajo e incluso a costa de dejar a un lado
de momento importantes cuestiones tedricas, creo que lo més positivo pa-
ra 1o que aqui se persigue es adoptar la perspectiva mas amplia. En conse-
cuencia, consideraremos que la actitud estd formada por factores pertene-
cientes a estos tres componentes (cognoscitivo, afectivo y conductivo). Se-
guiremos, pues, la concepcién de Triandis, para quien “‘an attitude is an
idea charged with emotion which predisposes a class of actions to a parti-
cular class of social situations™'®. Al aludir a la oposicién entre los parti-
darios de la consideracién unidimensional y multidimensional, el propio
Triandis se sitia amitad de camino, ya que dice haber adoptado “a middle-
ground position (...) which employs three components, but provides for
the explicit operational measurement of each one!”. En efecto, 1a consi-
deracion multidimensional (mads frecuente, como hemos sefialado, en los
tebricos y los partidarios de una consideracién tendente al mentalismo) no
estd totalmente refiida con la medida de las actitudes, ya que resulta posi-
ble trabajar con variables dependientes asociadas a cada uno de los compo-
nentes: respuestas perceptuales en los aspectos referentes al componente
cognoscitivo, respuestas del sistema nervioso en los correspondientes al
afectivo y conductas manifestadas en el componente conductivo; en todos
los casos tenemos, ademds, las respuestas verbales referidas a aspectos cog-
noscitivos, afectivos o conductivos.

Una actitud lingiifstica es, naturalmente, una actitud hacia las lenguas
o su utilizacién. En concreto, se ha hablado de la posibilidad de caracteri-
zar las actitudes lingiifsticas a través de su referente y de sus consecuen-
cias. En el primer caso, una actitud lingiifstica es aquella dirigida a algtn
aspecto de la actividad lingiiistica. Asi, Ferguson considera actitudes lin-
giifsticas a las enfocadas hacia quién habla, qué dice, como lo dice y cuén-
do lo dice!®. En el segundo, una actitud lingiiistica es la que repercute so-
bre la conducta lingiifstica o en la conducta hacia la lengua o lenguas. Evi-
dentemente, este ultimo enfoque resulta excesivamente amplio, puesto
que practicamente cualquier actitud puede, en las condiciones adecuadas,
influir en la conducta lingiifstica. En cambio, la definicién centrada en el
referente corre el riesgo, al menos en la formulacién de Ferguson, de resul-
tar demasiado estrecha, ya que, con palabras de Cooper y Fishman, “it
excludes attitudes of interest to sociolinguistics, e.g., attitudes toward or-
ganized efforts involved in language planning, language maintenance, or

(16) Ob, cit., pag. 2.
(17) Ob. cit., pég. 7.
(18) Cfr. Cooper y Fishman, art. cit., pag. 6.
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language shift”!® . De todos modos, parece mis adecuado fijarse en el re-
ferente que en las consecuencias para lograr una aproximacién operativa,
al menos en el caso concreto del tema que nos ocupa.

Los inconvenientes sefialados a la definicion segiin el referente son,
por otro lado, problemas que se plantean en el caso especifico de la for-
mulacién de Ferguson, no a este enfoque en general. Las exclusiones que
Cooper y Fishman ponen de manifiesto dejan de serlo si rebasamos, en el
estudio de las actitudes lingiifsticas, el 4mbito de lo que hoy se llama ha-
bitualmente ‘sociolingiifstica’ y hacemos entrar también la gama de temas
de que se ocupa la denominada, en sentido estricto, ‘sociologia del len-
guaje’®® | ya que esta tiltima disciplina se ocupa, precisamente, de los as-

pectos excluidos en la definicién de Ferguson y que, no obstante, surgen
en las conexiones entre las variedades lingiifsticas y la organizacién social.
De este modo, consideraremos aquf actitudes lingiiisticas las referidas a
lenguas, variantes o variedades lingiifsticas o su utilizacién. En otras pala-
bras, actitudes hacia algiin aspecto de los sistemas lingiifsticos o los siste-
mas mismos.

(19) Art. cit., pdg. 6.

(20) La distincidn entre estas dos disciplinas se ha ido haciendo cada vez m4s necesaria 2 me-
dida que los estudios acerca de las relaciones entre variedades lingiiisticas de diversos tipos y organi-
zaciones sociales se han hecho mas numerosos y mas variados en cuanto a temas. Aunque todavia
hoy ambos términos son sinénimos para muchos autores, la diferenciacién parece imponerse. Para
Fishman (uno de los grandes representantes de Ia sociologia del lenguaje en sentido estricto) ambas
disciplinas “are concerned with the interpenetration between societally patterned variation in lan-
guage usage and variation in other societally patterned behavior, whether viewed in intra-communal
or in inter-commnunal perspective” (‘‘Prefacio”, en Fishman, J.A. (coord.), Advances in the Sociol-
ogy of Language, Mouton, La Haya, I, 1971, pég. 8). El propio Fishman, como todos los demas,
ha vacilado en cuanto a la denominacién de su linea de trabajo (lo cual probablemente puede expli-
car algunas de las aparentes contradicciones entre lo expuesto en este parrafo y algunas de las citas
anteriores). La diferencia entre ambas radica en que los estudios sociolingiiisticos se centran en lo
que figura en la primera parte de la definicién comin (las variaciones en los usos lingiiisticos social-
mente estructuradas), con lo que esta disciplina se aproxima decididamente a una dialectologia so-
cial. En cambio, la sociologia del lenguaje (siempre segiin Fishman) se ocupa de los aspectos socio-
16gicos implicados en cuestiones como el mantenimiento y cambio de lengua, la planificacidn lin-
giisstica, el nacionalismo lingiifstico,etc. En pocas palabras, “the sociology of language is concerned
with language varieties as targets, as obstacles and facilitators, and with the users and uses of
language varieties as aspects of more encompassing social patterns or processes” (ibidem, pag. 9;
la cursiva pertenece al original). Para una distincidén similar en autores mas préximos, cfr. Ninyo-
les, R.L1., “Sociologia del lenguaje”’, en Doce ensayos sobre el lenguagje, Fundacién Juan March,
Madrid, 1974, pags. 79-95, esp. pdg. 86; Lopez Morales, H., ““Sociolingiiistica: Nuevos enfoques
metodolégicos”, Revista espariola de Lingiitstica, 7,2, 1977, pags. 17-36, esp. pags. 18-20.
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2. Justificacion y caracteristicas de este estudio.

2.1. Generalidades

En el apartado anterior, al referirme al desarrollo de los estudios so-
bre actitudes lingiifsticas, he aludido a la importancia que ha adquirido en
los ultimos afios el estudio de las actitudes lingiifsticas de los profesores
por su incidencia sobre sus expectativas con relacién a los alumnos. Asf,
para emplear un ejemplo bastante manido, el profesor que considere el
Black-English como un sistema lingiifstico inferior (0 quizé ni siquiera un
sistema lingiifstico, sino una simple corrupcién) tender4 a evaluar negativa-
mente a aquellos de sus alumnos que lo hablen, independiente de los de-
mas aspectos. Por el contrario, si el profesor est4 convencido de que es una
variedad lingiifstica mas, tan digna como el inglés estdndar de entrar en la
escuela, no ocurrird lo anterior. La actitud negativa o positiva hacia una
determinada variedad lingiifstica (el Black-English, en este caso) repercute,
pues, sobre el trabajo del profesor y su consideracion de los alumnos. Creo
que esto justificaria ya sobradamente haber emprendido un trabajo de este
tipo. Sin embargo, aunque en los capftulos siguientes hay algunos datos
que pueden ser ttiles como aspectos de esa determinacién que habrd que
estudiar en el futuro, la finalidad de estas pdginas no es exactamente esa.

Tampoco he pretendido medir las actitudes lingiifsticas de los maes-
tros. En realidad, lo que aqui aparece es el trabajo previo a los que pueden
ser posteriormente estudios bien desarrollados sobre esos y otros aspectos
similares. Cuando comenzamos a pensar en este tema nos dimos cuenta de
que carecfamos casi por completo de datos. Los cursillos a maestros sobre
temas como el bilingilismo en la escuela, la normalizacion lingiifstica y si-
milares o, en general, los contactos de todo tipo mantenidos con ellos, ha-
bian proporcionado unaimpresién general, un tanto difusa, de sumodo de
pensar acerca de estos puntos. Tal impresidon estaba, por otro lado, clara-
mente distanciada de la que es posible tener ahora por el indudable sesgo
de la muestra. Asistir a un cursillo sobre alguno de estos temas supone ya
un punto de partida casi siempre favorable que no es compartido por to-
dos los maestros. Hubo, pues, que optar entre disefiar unas pruebas mads
refinadas para medir las actitudes lingiifsticas sobre uno o varias aspectos
bien delimitados y elaborar un cuestionario que proporcionara una impre-
sién mas burda, pero también mads rica en cuanto a puntos estudiados.

La conciencia de la situacion lingiifstica gallega y de las que habia
que considerar necesidades mds urgentes hizo que decidirse por la segunda
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posibilidad (que, quiz4, de todos modos, no sea la m4s adecuada) resultara
relativamente fécil. En efecto, la necesidad de una planificacién lingiifstica
en Galicia parece ser reconocida (aunque los objetivos puedan ser distin-
tos) por todos los que se ocupan del tema. No tengo la menor duda de que
el sistema educativo y su realizacién van a jugar en ella un papel decisivo.

De hecho, la escuela ha sido hasta ahora el instrumento mds claro de una
determinada politica lingiifstica. Por tanto, los profesores de E.G.B. son
los que tendrédn a su cargo el desarrollo de esa planificacién. Era, pues, im-
portante, conocer su modo de pensar en torno a todos los aspectos que
puedan estar implicados en ella. Proporcionar una impresién global de las
actitudes de los maestros acerca de todo ello es la finalidad que considera-
mos primaria a la hora de llevar a cabo este trabajo.

Se trata, en consecuencia, de una investigacion de base, de la que, en
la medida en que haya sido bien Ilevada, es posible obtener ya los rasgos
fundamentales de la situacion general para pasar a la accién y, al tiempo,
conocer a través de los datos aqui presentados aquellos aspectos que pue-
den ser més importantes y, por tanto, merecedores de estudios mas dete-
nidos realizados con técnicas m4s depuradas.

Parece evidente que, dada esa finalidad fundamental, habia que cen-
trarse en tres campos. En primer término, es necesario conocer la actitud
de los maestros en general hacia cuestiones lingiifsticas debatidas diaria-
mente en Galicia como el papel de castellano y gallego en la comunidad,
la utilizacién del gallego en 4dreas que habitualmente le han estado veda-
das, etc. En segundo lugar, esas cuestiones tienen una indudable repercu-
sién en la escuela; de ahf que sea importante saber cémo ven los profeso-
res de E.G.B. el sistema actual, como lo organizarian ellos en el aspecto
lingiifstico, etc. En definitiva, se trata de detectar las actitudes lingiifsticas
de los maestros tanto en los aspectos generales como en aquellos que tie-
nen una relacién directa con su actuacion profesional. El tratamiento de
esos dos tipos de actitudes constituye los capitulos tercero y cuarto. Por
las razones apuntadas mas arriba, las mas interesantes (y, por tanto, las
que reciben mayor atencion) son las actitudes sobre aspectos profesiona-
les. Ademas, todo ello debria ser completado con el conocimiento de 1a si-
tuacién general de los maestros en cuanto a su trasfondo lingiifstico, sus
conocimientos de gallego, su comportamiento en la actualidad, etc. e in-
cluso de factores generales como la edad o el sexo. Es necesario tener en
cuenta que el conflicto lingiifstico existente en Galicia ha afectado tam-
bién (y lo ha hecho de un modo ciertamente fuerte, como puede verse en
el capftulo segundo) a estas personas. Todas esas circunstancias a que me
refiero en el capftulo siguiente podfan estar relacionadas con sus actitudes
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lingiifsticas en aspectos generales o profesionales, por lo que hubo que de-
dicarles la primera parte del cuestionario. Por otro lado, aunque no sea esa
la justificacién fundamental de su presencia aqui, todos esos datos trazan
una panoramica global de la situacién lingiifstica del profesorado de E.G.B.
que trabaja en Galicia que puede resultar util en el futuro y que no poseia-
mos hasta ahora.

Por todo lo anterior, las péginas que siguen solo pueden ser conside-
radas simplemente como el desbrozamiento de un tema de enorme com-
plejidad e importancia. Es tan solo el paso previo a estudios més profun-
dos sobre aquellos factores que aqui muestren poseer mayor relevancia.
A mi modo de ver, se trataba, sin embargo, de un comienzo absolutamente
necesario.

2.2. El cuestionario.

Una vez fijado el objetivo fundamental, tal como aparece en el apar-
tado anterior, la técnica que nos parecié mas adecuada para lograrlo fue el
cuestionario escrito. Como pasos previos, en 1975 y 1976 elaboré y pasé
dos cuestionarios ligeramente distintos a dos grupos de maestros también
diferentes. Puesto que los utilizo ocasionalmente en los capitulos siguien-
tes, haré aquf, al tiempo que establezco los antecedentes del empleado ba-
sicamente en este trabajo, una somera descripcién de los anteriores. Segui-
ré para ello el mismo esquema que para el definitivo. En consecuencia, fi-
gurard en este apartado lo referente a los tres cuestionarios y, en los dos
siguientes, los aspectos relacionados con las encuestas y la elaboracion de
los datos. : : v

En el mes de septiembre de 1975, aprovechando la realizacién de un
curso de “Formacién de Profesores de Gallego”, organizado por el Institu-
to de Ciencias de la Educacién y el Instituto da Lingua Galega de la Uni-
versidad de Santiago, con la colaboracién de la Caja de Ahorros de Lugo, y
celebrado en esta ultima ciudad, elaboré y pasé a sus asistentes un cuestio-
nario escrito. Constaba de cuarenta y cinco preguntas, cerradas casi todas
ellas. En este cuestionario se atendia Gnicamente a dos de los tres campos
que he sefialado en el apartado anterior: el trasfondo lingiifstico de los en-
cuestados y su comportamiento en aquel momento por un lado y sus acti-
tudes acerca de cuestiones lingiifsticas con incidencia en aspectos profesio-
nales (posible papel del gallego en la escuela, consecuencias previsibles de
la escolarizacién en esta lengua, consecuencias de la escolarizacion en cas-
tellano, etc.). En adelante, me refiero a este cuestionario y a los datos pro-
cedentes de la encuesta correspondiente como Lugo/75.
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Pocos meses después, aprovechando la experiencia facilitada por el
trabajo sobre los datos anteriores, elaboré un segundo cuestionario que,
gracias a la amabilidad y espiritu de colaboracién del inspector D. Victori-
no Palacios, puede pasar a practicamente todos los maestros pertenecien-
tes a la que en aquel momento era inspeccioén de zona de Santiago. En este
segundo cuestionario (al que me referiré en lo sucesivo como Santiago/77)
habfa cuarenta y una preguntas, cerradas todas ellas. Aquf aparecian ya al-
gunas preguntas referentes a aspectos generales de la situacién lingiifstica
gallega y sus evoluciones posibles. El cuestionario fue pasado a los maes-
tros estatales de esta zona en junio de 1976, aprovechando una serie de
reuniones que celebraron, por grupos, con el inspector.

Los primeros resultados obtenidos de la encuesta anterior indicaron
la conveniencia de realizar una investigacién del mismo tipo con una mues-
tra més amplia y que abarcara toda Galicia. Aprobado el proyecto por el
INCIE en febrero de 1977, terminamos el andlisis de los datos facilitados
por la encuesta Santiago/76 y emprendimos la elaboracion del cuestiona-
rio que pasamos luego por toda Galicia y que es la base del presente traba-
jo. Para este tercer cuestionario (desde ahora, Galicia/77) nos basamos
fundamentalmente en Santiago/76, introduciendo todas aquellas correc-
ciones (eliminacién de preguntas, introduccion de otras nuevas, reformula-
cién de algunas de ellas, adicion de nuevas posibilidades de contestacién,
etc.) que el andlisis de la encuesta anterior aconsejaba. El cuestionario de-
finitivo consta de cuarenta y ocho preguntas, cerradas todas ellas. En to-
tal, habia doscientas cuarenta y una posibilidades de respuesta.

Incluyo este ultimo cuestionario, el que constituye la base de la
mayoria de los datos contenidos en los capitulos siguientes como apéndi-
ce (e incluyo también los resultados correspondientes a cada posibilidad,
en frecuencias y porcentajes, para facilitar una visién global al lado de la
detallada que se proporciona en los apartados correspondientes a cada te-
ma y en los cuadros). Como puede observarse facilmente, la primera par-
te del cuestionario (preguntas 1 a 9) est4 destinada a conocer una serie de
datos objetivos sobre el encuestado (lugar de nacimiento, edad, sexo, lu-

gar de trabajo). La segunda parte (de la pregunta 11 ala 22) se centra en la
historia y el comportamiento lingiifstico de los encuestados. Desde la len-
gua hablada por sus abuelos paternos o maternos hasta la lengua que él ha-
bla con sus hijos o sus compafieros de trabajo. Estas veintiuna preguntas
(puesto que la n® 10 no estd comprendida) constituyen la fuente funda-
mental de datos acerca del primero de los campos a que he hecho alusiéon
en varias ocasiones: circunstancias generales y lingiiisticas en que se ha de-
sarrollado o desarrolla la vida del encuestado con, como es l6gico, especial
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atencién a lo que pueda estar relacionado con la profesion y las actitudes
linglifsticas. A este grupo pertenecen también las preguntas 47y 48, refe-
ridas a la clase social subjetiva del encuestado y la atribuida por €l a sus pa-
dres. Son, pues, en total, veintitrés preguntas. Es posible que el numero
parezca excesivo, pero hay que tener en cuenta la diversidad de aspectos
implicados y la necesidad de trazar un panorama relativamente completo
de la historia y el comportamiento lingiifstico actualde estos profesionales.
El resto del cuestionario estd dedicado a preguntas que revelen sus ac-
titudes con respecto a cuestiones lingiiisticas relacionadas con la profesion
y a aspectos generales. Las primeras de este bloque (preguntas 23 a 41) es-
tan dirigidas a actitudes lingiiisticas con implicaciones mas o menos direc-
tas en el ejercicio de su profesion. Aqui podemos incluir también la pre-
gunta 10. Por fin, las preguntas 42-46 estan enfocadas hacia las actitudes
en aspectos generales con excepcion de la n® 43 que pertenece al bloque
anterior. _
De este modo, la contestacién al cuestionario proporciona una infor-
macién bésica acerca del modo de pensar de cada uno de los encuestados
sobre esas cuestiones lingiifsticas generales o con importantes implicacio-
nes en su actividad profesional, permite situarlo en su contexto general y
lingiifstico y, por supuesto, poner en relacion estos dos aspectos.

2.3. La realizacion de las encuestas.

Antes de entrar en la descripcién de los detalles correspondientes a
este apartado, debo hacer referencia a otras dos encuestas cuyos resultados
utilizo esporddicamente. Ambas fueron realizadas por Xulian Maure, per-
teneciente en esa época al Departamento de Educacion de la Editorial
Anaya. La primera de ellas, encaminada a conocer las actitudes del profe-
sorado gallego sobre la ensefianza dey en esta lengua. Fue enviada por co-
rreo a 1125 maestros de toda Galicia. Recibio 338 contestaciones (un
30,04 % del total de las enviadas). Paso6 los cuestionarios en 1974, por lo
que me refiero a ella en lo sucesivo como Maure/74. La segunda de ellas
tuvo como encuestados a los alumnos de tercer curso de las Escuelas Uni-
versitarias de Formacién del Profesorado de E.G.B. de La Coruiia, Lugo,
Santiago, Pontevedra y Vigo (todas las de Galicia salvo la de Orense) en el
curso 1974-75. Recogié 182 contestaciones. La finalidad era conocer sus
actitudes con relacién a la ensefianza en gallego. Me refiero a ella como
Maure/75.

Fl primero de mis cuestionarios (Lugo/75) estaba dirigido, como ya
he dicho, a los asistentes a un curso de formacion de profesores de gallego
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realizado en Lugo. Obtuve 109 contestaciones. Los datos de esta primera
encuesta son empleados aqui en muy escasas ocasiones y solo en aspectos
generales, objetivos, ya que el caricter reducido de la muestra y su interés
inicial por la ensefianza en gallego impiden toda posibilidad de generaliza-
cion de estos resultados. De todos modos, debo hacer constar que los da-
tos obtenidos en Lugo/75 son en muchas ocasiones incluso menos favora-
bles al gallego que los resultantes de encuestas posteriores.

El segundo cuestionario (Santiago/76) fue contestado por 229 maes-
tros estatales, pertenecientes todos ellos a la inspeccién de la zona de Santia-
go. La encuesta fue realizada aprovechando una serie de reuniones que, en
varios grupos, mantuvieron con el inspector a finales del curso 1975-76.
En- este curso, pertenecian a la inspeccién de Santiago alrededor de 250
maestros estatales, de modo que contestaron la encuesta practicamente to-
dos (salvo, claro, los que no pudieron asistir a la reunién correspondiente
por enfermedad o alguna otra causa). El sesgo de la muestra anterior no
aparece aquf, al menos en el mismo sentido. Estos 229 maestros no sabian
que fbamos a realizar la encuesta y son casi todos losque trabajaban en esta
zona en aquel momento. De todas formas, existen ciertas diferencias con
respecto a la distribucién de la muestra general (Galicia/77), a las que hago
referencia en los apartados correspondientes, que deben ser explicadas por
la relativa importancia que tiene situar la actividad profesional en Santiago
o sus alrededores. Por ello, por ejemplo, la distribucién por edades mues-
tra bastantes divergencias con la obtenida en Galicia/77. Para obtener una
de estas plazas por traslado se requiere un cierto nimero de afios de ser-
vicio.

En la encuesta Galicia/77, invertimos los meses de febrero, marzo y
abril en el examen de los datos que ya posefamos, confeccion del cuestio-
nario definitivo y preparacién de los encuestadores. A finales de abril, en-
viamos una circular a todos los organismos que, por una u otra razén, tu-
vieran posibilidad de reunir un cierto nimero de profesores estatales de
E.GB. en un mismo lugar: delegaciones del Ministerio de Educaciéon y
Ciencia de las cuatro provincias gallegas, inspecciones de E.G.B., Instituto
de Ciencias de la Educacién. Aunque la colaboracién obtenida fue un tan-
to irregular, en los meses de mayo y junio pudimos desplazar dos equipos
de encuestadores por distintos puntos de Galicia. En los ultimos dias del
curso 1976-77 hicimos un estudio de la distribucién geogrifica de los pun-
tos de encuesta y, al observar ciertas lagunas, enviamos los dos equipos de
encuestadores directamente a centros situados en ellas.

Con todo ello, conseguimos al final encuestar a 874 profesores de
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E.G.B., todos ellos de centros estatales. La reparticién de los encuestados,
seguin el modo de realizar la agrupacion previa a la encuesta, es la siguiente:

a) Asistestes a distintos cursillos de perfec-
cionamiento organizados por la ICE de

la Universidad de Santiago 393 (44,97%)
b) Asistentes a reuniones convocadas por
diferentes inspecciones de E.G.B. 254 (29,06%)

¢) Encuestados directamente en los centros 227  (25,97%)

Total 874 100,00

En numeros redondos, podemos decir que en el 45% de los encuesta-
dos exista un factor de seleccién previa: el interés por asistir a un cursillo
de perfeccionamiento. Debo hacer constar que estos cursos trataban sobre
las materias mds dispares. No se trata, por tanto, de un grupo de encuesta-
dos que pueda ser asimilado con lo que he dicho con relacion a la muestra
Lugo/75, ya que la mayoria de estos cursos se enfocaban a aspectos muy
distintos de los lingiifsticos (y todos ellos de la problemadtica del gallego en
la escuela). Si esta muestra parcial esté sesgada, las diferencias con respec-
to a las otras dos muestras parciales deben ser atribuidas inicamente a una
posible divergencia en el modo de pensar de los maestros que asisten a cur-
sos de perfeccionamiento y los que no lo hacen (teniendo en cuenta, ade-
mas, que se trata de estar haciendo un curso o no en un determinado mo-
mento). En el 55% restante no existia factor previo alguno (salvo, natural-
mente, los puramente casuales, como enfermedad, ausencia del centro en
el momento de pasar los cuestionarios y similares).

Segun los datos facilitados por el Instituto Nacional de Estadistica,
en el curso 1975-76 trabajaban en centros estatales de Galicia 8957 profe-
sores (tanto de preescolar como de E.G.B.)*!. Nuestros 874 encuestados
suponen el 9,76 %de esa cifra. Se puede afirmar, por tanto, que la muestra

abarca a alrededor del 9% de los profesores en ejercicio en el curso 1976-
77. '

2.4. La elaboracién de los datos.

En las tres encuestas mencionadas la elaboracion de los datos fue
enormemente facilitada por el Centro de Calculo de la Universidad de San-

(21) Cfr. Ingtituto Nacional de Estadistica, Estadistica de la ensefianza en Espaiia, curso
1975-76, Madrid, 1977, pag. 110.



2. JUSTIFICACION Y CARACTERISTICAS DE ESTE ESTUDIO 21

tiago. Puesto que el procedimiento seguido fue practicamente idéntico, me
limito a describir el correspondiente a la encuesta Galicia/77.

Una vez reunidos los 874 cuestionarios contestados, preparamos una
clave numérica para cada posibilidad de respuesta en el interior de cada
pregunta, de modo que hubiera posibilidad de pasar los datos al ordenador
(en el cuestionario Galicia/77, que figura aquf como apéndice, he incluido
también esta clave para facilitar posibles consultas posteriores a los datos
en bruto). Las contestaciones a cada pregunta fueron ordenadas en una es-
cala de rangos, por lo cual es posible aplicar pruebas estadisticas que asig-
nen un valor numérico a cada posibilidad de las variables sin nuevos mane-
jos (pero cfr. infra). Cada cuestionario fue pasado a las hojas de programa-
cion y todo ello enviado al Centro de Célculo de la Universidad de Santia-
go. Los Profesores Enrique Horta y Ginés Ferndndez Nicol4s, de este Cen-
tro, disefiaron un programa especial que, mediante la construccién de una
serie de matrices binarias, en las que la distribucién de contestaciones a ca-
da una de las preguntas estd cruzada con una de las demds, nos ha permiti-
do conocer:

a) Los resultados globales (en frecuencia y porcentaje sobre el total)
en el interior de cada pregunta (estos son los resultados que hago figurar
como apéndice en el cuestionario).

b) Al cruzar cada pregunta con todas las demés, tenemos la distribu-
ciéon de las contestaciones a cada pregunta segin las contestaciones dadas
a cualquier otra. Con ello es posible estudiar el grado de correlacién exis-
tente entre las contestaciones a dos preguntas cualesquiera de modo casi
inmediato.

Por otra parte, dado que cada cuestionario cubierto ha sido converti-
do en una tarjeta perforada, poseemos la posibilidad de hacer tablas en las
que se crucen tres preguntas y, naturalmente, estudiar los coeficientes de
correlacién miltiples.

En la fase siguiente, el problema m4s delicado parecia ser la eleccion
de la prueba estadistica que fbamos a aplicar para estudiar el grado de co-
rrelacion existente entre distintos factores. También aqui la experiencia de
encuestas anteriores resulté verdaderamente util. Para Lugo/75 habiamos
empleado pruebas basadas en la obtencién del x2, con el que obtuvimos
posteriormente un coeficiente de correlacién (concretamente, ¢l de Pear-
son para este tipo de prueba y el de Tschuprov). En Santiago/76, ademds
de la anterior, calculamos también en los casos que parecian mds intere-
santes el coeficiente de correlacién » de Pearson a base de asignar un valor
numérico (0, 1, 2, 3, 4, 5, etc., segiin las posibilidades de respuesta, orde-
nadas en una-escala de menos favorable a ms favorable al gallego cuando
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la pregunta hacia alusién a cuestiones referentes a la utilizacién, conoci-
mientos o papel asignado a esta lengua) a cada posibilidad de respuesta.

Al plantear la encuesta Galicia/77, nos pusimos en contacto con el
Dr. José Maria Rioboo, del Departamento de Estadistica de la Facultad
de Ciencias Econémicas y Empresariales de la Universidad de Santiago,
quien nos proporcioné unas valiosas indicaciones generales y nos facilitd
un material enormemente 1til. Gracias a ello conseguimos hallar una prue-
ba estadistica que parece ajustarse perfectamente a la naturaleza de los da-
tos obtenidos. Se trata de una variante de la prueba de rangos de Kendall.
En efecto, al trabajar con variables cualitativas, no cuantitativas, resulta
mucho més seguro ordenar las posibilidades de respuesta en una escala de
rangos que asignarles un valor numérico. Desde el momento en que es po-
sible una ordenacién de las respuestas posibles en una escala de rangos, se
puede aplicar ya una prueba de este tipo. Ademds, conseguimos encontrar
un modo de trabajar con los datos que se enfrenta directamente con las ta-
blas, sin introducir informacién exterior. Se trata, como he indicado ya,
de una variante de la prueba de rangos de Kendall.

El resultado de su aplicacion es la obtencion de un coeficiente de co-
rrelacién (que en lo sucesivo aparece como ) cuya férmula es la siguiente:

m X a b
i,j ij 1ij

n? (m-1)

donde m es el namero menor de filas 0o columnas de la tabla; a iy b i
son valores (+ 1,0 y - 1) asignados a cada pareja de casos segin el rango
de las variables x e ¥ en el caso i sea, respectivamente, menor, igual 0 ma-
yor que el rango de esa misma variable en el casoj(estoes,i,j=1,2,..,n;
i # j); n es, naturalmente, el nimero de observaciones.

Como es logico, existe un procedimiento répido y c6modo para cal-
cular izj aji b jjaue trabaja directamente con los datos de la tabla. Con-
siste en multiplicar la frecuencia que figura en cada casilla por el resultado
de la suma de las frecuencias de las casillas situadas a su sudeste menos la
suma de las frecuencias de las casillas situadas a su sudoeste. Las casillas
que estdn en la misma fila o columna no son tenidas en cuenta. La suma
de todos estos productos se multiplica luego por 2 para obtenerzi:j aj;

Con la férmula anterior (existen otras), ¢ oscila entre = 1 en cual-
quier tabla de doble entrada (sea o no cuadrada). Tenemos asi un indice
del grado de correlacion existente y el sentido de dicha correlacidon segiin
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la ordenacién de las posibilidades de respuesta®?. En la aplicacion de esta
prueba, he trabajado siempre con las frecuencias obtenidas y eliminando
los casos de no contestacién que, en cambio, figuran en todos los cuadros
construidos, como es natural.

2.5. Metodologia empleada: resumen.

Objetivo general: Conocer las actitudes lingiifsticas de los profesores
de E.G.B. que ejercen en Galicia en la actualidad. Se entiende por actitud
lingiifstica la referida a aspectos de las variedades lingiifsticas, su utiliza-
cién o las funciones que les son asignadas socialmente (en especial, las rela-
cionadas con el proceso educativo).

Objetivos especificos:

a) Conocer las caracterfsticas generales (edad, sexo, rasgos lingiifstica-
mente relevantes de los lugares de nacimiento y trabajo, etc.) y trasfondo
lingtifstico (lengua materna, lengua familiar, grado de bilingiiismo, etc.) de
los encuestados.

b) Conocer el comportamiento lingiifstico actual de los profesores.
En otras palabras, saber en qué circunstancias emplean castellano y gallego.

¢) Conocer las actitudes de los encuestados en torno a los aspectos
generales del empleo de gallego y castellano en la comunidad.

d) Conocer sus actitudes hacia la presencia y papel de ambas lenguas
en el sistema educativo.

e) Hallar las posibles correlaciones existentes entre las actitudes lin-
glisticas (generales o referidas a cuestiones profesionales) y los factores
anteriores.

Poblacidn y muestra: La poblacion estudiada comprende a los profe-
sores de E.G.B. que ejercen en Galicia en centros estatales. La muestra es-
ta constituida por 874 maestros de toda Galicia (aproximadamente el
9 % de la poblacién estudiada). Esta muestra fue obtenida pasando los
cuestionarios en los cursos de perfeccionamiento organizados por el ICE y
reuniones convocadas por las diversas inspecciones de E.G.B. durante los
meses de mayo y junio de 1977. En tercer lugar, realizamos encuestas en
centros situados en zonas geograficas que, por la distribucién casual de las
reuniones y cursos citados anteriormente, parecian més descuidadas. Los
porcentajes finales de contestaciones a los cuestionarios obtenidas a tra-

(22) Para miés detalles, vid. Kendall, MG. y Stuart, A., The Advanced Theory of Statistics,
Griffin, Londres, 1967, vol. 2, esp. § § 33.33.y ss.



24 LAS ACTITUDES LINGUISTICAS DE LOS PROFESORES DE E.G.B.

vés de cada una de estas tres vias son los indicados en el apartado 2.3. de
este capitulo.

Técnica de recogida: Los datos fueron obtenidos mediante la contes-
tacién de un cuestionario escrito con preguntas cerradas. El trabajo de
campo fue realizado en mayo y junio de 1977.



CAPITULO 2

CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS PROFESORES DE E.G.B.

1. Rasgos iniciales.

1.1. Lugar de nacimiento ( Galicia | fuera de Galicia).

Lo primero que destaca, incluso en un anélisis superficial de los datos
disponibles, es el hecho de que la mayor parte de los profesores de E.G.B.
que ejercen en Galicia han nacido en ella. El cuadro 2.1. muestra los por-
centajes obtenidos en cinco encuestas distintas. Como puede observarse, el
indice de los-nacidos en Galicia oscila en torno al 90%, llegando, en el ca-
so de los 338 que respondieron al cuestionario enviado por X. Maure en
1974, a constituir el 95,85 %. Evidentemente, esos datos no indican nada
acerca del porcentaje de maestros gallegos que, por una u otra causa, ejer-
cen fuera de Galicia. De todas formas, parece existir una clara conexién
entre el lugar de nacimiento y el lugar de trabajo: de los 109 que contesta-
ron a la encuesta Lugo/75 ( y que estaban situados en centros escolares de
esta provincia), habfa nacido en Lugo el 82,57% Yy en alguna de las otras
tres provincias gallegas, el 8,26% (el mismo porcentaje que el correspon-
diente a los nacidos fuera de Galicia en esta encuesta).

Lugar de nacimiento

Maure/74 Maure/75 Lugo/75 Santiago/76 Galicia/77

No contestan 0,00 0,00 0,92 1,75 0,80
Fuera de Galicia 4,14 8,79 8,26 10,92 7,67
En Galicia 95,85 91,20 90,83 87,34 91,53
99,99 99,99 100,01 100,01 100,00
(388) (182) (109) (229) (874)

Cuadro 2.1

Segiin los datos de la encuesta céntral solo el 7,67% de la muestra
ha nacido fuera de Galicia. Ahora bien, la posible importancia de este pe-
queﬁo porcentaje se ve fuertemente disminuida, ya que —aunque no es po-
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sible asegurarlo— es muy probable que en su mayor parte se trate de hijos
de padres gallegos nacidos fuera de Galicia por circunstancias puramente
accidentales. Casi el 65%de ellos vive aquf desde hace once o més afios y
unicamente el 13,85 % (que constituye el 1,03%del total de los encues-
tados) estd en Galicia desde hace dos afios o menos (vid. cuadro 2.2.).

En caso de haber nacido fuera, ;cudnto tiempo lleva residiendo en Galicia?

2 afios o menos 13,85
3/4 afios 3,08
5/6 afios 3,08
7/8 afios 12,31
9/10 afios 3,08
Mis de 11 afios 64,62

100,02

(65)

Cuadro 2.2.

Aunque las diferencias son muy reducidas en este caso, puede ser im-
portante sefialar que la zona de Santiago presenta el {ndice més alto de na-
cidos fuera de Galicia: el 10,92% (vid. cuadro 2.1.). Su caricter un tanto
peculiar aparecerd, y con mayor importancia, en otros aspectos. Notese
también que, curiosamente, el porcentaje de nacidos fuera de Galicia es
mis alto entre los que estaban estudiando en el curso 1974-75 que entre la
generalidad de los que ejercian por la misma época; inicamente los profe-
sores de la zona de Santiago presentan un {ndice més alto.

Significa todo esto que, de entrada, no se plantean en Galicia los mis-
mos problemas que el cambio de la ensefianza bésica en cuanto a la lengua
empleada puede provocar en Catalufia o en el Pafs Vasco, donde existe un
alto porcentaje de maestros procedentes, en primera o segunda generacién,
de la inmigracién. En Galicia, como hemos visto, alrededor del 90 %ha
nacido aqui y, como veremos en el apartado 4.3. de este mismo capitulo,
no tienen demasiadas dificultades en cuanto al dominio del gallego.

1.2. Sexo.

Existe un claro predominio del sexo femenino, que constituye, en ge-
neral, algo m4s del 60 % de los encuestados. También aqui 1a zona de San-
tiago se destaca, aunque muy ligeramente, sobre las demas (vid. cuadro
23.). No tomo en consideraciéon los datos procedentes de Lugo/75 por
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existir un factor de seleccion previa (la asistencia a un cursillo) que puede
haber provocado un aumento del porcentaje de mujeres. En general, los
porcentajes son sensiblemente proximos a los que se puede deducir de los
datos publicados por el Instituto Nacional de Estadistica correspondientes
al curso 1975-76. Seguin estos datos, de los profesores de E.G.B. (sin tener
en cuenta, por tanto, la ensefianza preescolar) que ejercifan en Galicia en
ese perfodo, el 66,39 % son mujeres y el 33,619%, hombres. Considerando
unicamente los que estaban en centros estatales, los porcentajes correspon-
dientes son el 67,83% Yy el 32,17%, respectivamente? .

Sexo

Maure/74 Maure/75 Lugo/75 Santiago/76 Galicia/77

No contestan 0,00 0,00 0,00 3,06 1,26
Hompbre 40,00 40,66 30,28 33,19 36,38
Mujer 60,00 59,34 69,72 63,76 62,36
100,00 100,00 100,00 100,01 100,00
(338) (182) (109) (229) (874)
Cuadro 2.3
1.3. Edad.

La distribucién por edades aparece en. el cuadro 2.4. La muestra ge-
neral (Galicia/77) presenta un claro predominio de los situados entre 31 y

40 afios (el 37,07 %) 'y, a cierta distancia, los menores de 30 afios (el
23,68%). Es importante notar que-los que tienen 40 afios 0 menos consti-
tuyen algo maés del 60 %del total. La curva de edades, pues, comienza bas-
tante alta, sube en el segundo grupo de edad de forma notable y experi-
menta luego un descenso brusco en el tercer grupo que se repite en el cuar-
to.

Bastante diferente es la situacién correspondiente a la muestra Lugo/
75, donde el predominio de los més jovenes es muy claro. No obstante,

(1) Cfr. Instituto Nacional de Estadistica, Estadistica de la ensefianza en Espania, curso
1975-76, Madrid, 1977, pdg. 110. La distribucién segin el sexo del profesorado de E.G.B. (sin
preescolar) que trabajaba en Galicia en el curso 1975-76 es relativamente diferente de la general en
Espafia. Segiin los datos del INE para este periodo, el 41,569% del total est4 constituido por hom-
bres y el 58,449 por mujeres (cfr. ob. cit., pg. 110).
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Edad

Lugo/75 Santiago/76 Galicia/77

No contestan 2,75 12,66 2,52

30 afios o menos 37,61 17,47 23,68

De 31 a 40 afios 35,78 19,21 37,07

De 41 a50afios 16,51 22,71 19,68

De 51 a 60 afios 6,42 17,90 10,87

De 61 a 70 afios 0,92 10,04 6,18
99,99 99,99 100,00
(109) (229) (874)

Cuadro 2.4.

por el factor de seleccion previa apuntado antes, es mis aconsejable no to-
mar en consideracidn este grupo.

Parece, pues, que a nivel general, los maestros constituyen un grupo
compuesto fundamentalmente por personas jévenes, con casi un 24% que
tiene 30 afios 0 menos. Estos datos resultan quizd mds interesantes si los
comparamos con los procedentes de Santiago/76, obtenidos un afio an-
tes (factor que no parece importante). En la zona de Santiago, el grupo
mayoritario es el de los maestros comprendidos entre los 41 y los 50 afios.
Los que tienen 40 o menos suponen Unicamente un 30 % del total, mien-
tras que los comprendidos entre 41 y 60 afios constituyen alrededor del
60 %. Destaca también que, en Santiago, las diferencias entre los cinco gru-
pos de edad son mucho mas suaves que en la muestra general. La explica-
cién parece obvia: Santiago, incluyendo los alrededores, es un lugar relati-
vamente apetecido, por lo que, para conseguir el traslado, es necesario acu-
mular algunos afios de servicio.

Resulta de indudable interés cruzar los datos correspondientes a la
edad y el sexo. El cuadro 2.5. muestra la distribucién de los encuestados

Edad
Sexo N.C. 30omenos 3140 41-50 51-60 61-70
N.C. 0,46 0,23 023 0,00 023 0,11 1,26 % (11)
Hombre 0,34 6,75 1247 789 572 3,20 36,37% (318)
Mujer 1,72 16,70 2437 11,78 492 2,86  62,35% (545)
252 23,68 37,07 19,67 10,87 6,17 '
22) (207) (324) (172) (95 (54)

Cuadro 2.5
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en Galicia/77 con respecto a los dos factores. Es evidente que las mujeres
predominan en los grupos més jovenes, mientras que los hombres abundan
més en los mayores de 50 afios. Asi, los maestros que tienen 30 afios 0 me-
nos constituyen solo un 6,75% del total, mientras que las maestras de esta
edad suponen el 16,70%. En los que tienen entre 31 y 40 afios, las maes-
tras (el 24,37 %) son pricticamente el doble de los maestros (el 12,47%).
En los dos ultimos grupos, en cambio, los hombres son mais abundantes
que las mujeres. Los maestros mayores de 51 afios forman el 8,92% del to-
tal. Las maestras, solo el 7,78 % (téngase en cuenta, para valorar debida-
mente estos datos, que las maestras son el 62,32% del total de los encues-
tados). \

En general, pues, las maestras jévenes son més abundantes que los
maestros jévenes. La diferencia de la distribucién por edades queda més
clara si consideramos a cada sexo como un total, tal como aparece en el

cuadro 2.6 (a). En ambos sexos predominan los que tienen entre 31 y 40
afios, con una ligera diferencia a favor de las mujeres. Entre ellas, las més
j6venes suponen el 26,79%, mientras que en los hombres constituyen tini-
camente el 18,55%. A partir de los 41 afios, hay siempre un mayor por-
centaje de hombres que de mujeres con respecto al total de cada sexo. En-
tre los maestros, el 52,83 % tiene 40 afios 0 menos y el 46,23%, 41 afios o
mds. Entre las maestras, el 64,87 % tiene 40 afios 0o menos y €1 31,38%, 41
afios o0 mis,

Sexo

Edad = N.C. Hombre Mujer

N.C. 3636 0,94 2,75
2130 18,18 18,55 26,79
3140 18,18 3428 39,08
41-50 0,00 21,70 18,90
5160 18,18 15,72 7,89
61-70 9,09 8,81 459

99,99 100,00 100,00
(11 (318) (545)

Cuadro 2.6 (a).

Est4 claro que el peso de las mujeres es bastante mayor entre los pro-
fesionales jovenes (que, ademdés, son mds numerosos que los mayores).
Cruzando otra vez estos-datos en sentido contrario, como en el cuadro
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2.6 (b)., obtenemos la distribucion por sexos en el interior de cada grupo
de edad. Las mujeres son mayoria en los tres grupos mas jévenes. Por
otro lado, sus porcentajes relativos van aumentando a medida que dismi-
nuye la edad, hasta llegar a suponer el 70,53 % de los maestros que tienen
30 afios 0 menos: de cada diez maestros de las Gltimas promociones, sie-
te son mujeres. Este cuadro deja ver claramente que la profesién se ha ido
feminizando con el paso del tiempo. Parece que el acceso de las mujeres a
los estudios superiores se realiza en buena parte a través de la carrera de
magisterio. Por citar Gmicamente un hecho: segtin los datos estadisticos del
distrito universitario de Santiago correspondientes al curso 1976-77, las
mujeres suponen el 69,36 % de los alumnos matriculados en las Escuelas
Universitarias de Formacién de Profesorado de E.G.B. y, lo que es més im-
portante, de todas las mujeres que cursan estudios universitarios en el dis-
trito (en Facultades, Escuelas Técnicas Superiores, Colegios Universitarios
o Escuelas Universitarias), el 28,82 % lo hace precisamente en las Escuelas
Universitarias de Formacion de Profesorado de E.G.B.%. Desde aquellos
que, en general, comenzaron sus estudios de Magisterio en la década de los
40 (que tenfan, en 1977, entre 41 y 50 afios), las mujeres son mds abun-
dantes que los hombres entre los profesores de E.G.B. que ejercen en
Galicia. :

Edad
Sexo N.C. 21-30 3140 41-50 51-60 61-70
N.C. 18,18 0,97 0,62 0,00 2,11 1,85
Hombre 13,64 28,50 33,64 40,12 52,63 51,85
Mujer 68,18 70,53 65,74 59,88 45,26 46,30
100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
(22) (207) (324) (172) (95) (54)
Cuadro 2.6 (b)

1.4. Lugar de nacimiento (urbano [ rural; costero [ interior).

Un dato indudablemente decisivo para lograr la caracterizacion gene-
ral de los profesores, que constituye el objeto de este capitulo, es el refe-
rente a las caracteristicas de su lugar de nacimiento. La razén de la impor-
tancia de su procedencia radica en la correlacion existente entre este fac-

(2) Cfr. Universidad de Santiago de Compostela: Datos estadisticos, curso 1976-77, pag. 26.
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tor y la lengua hablada inicialmente por los encuestados (que, evidente-
mente, puede incidir sobre su actitud hacia el gallego).

En la encuesta general consideramos dos dimensiones distintas para
caracterizar su lugar natal. En primer lugar, construimos una escala de cin-
co grados desde urbano (centro) hasta rural, pasando por urbano (subur-
bio), semiurbano 'y semirrural. En segundo término, les pedimos que lo
clasificaran como costero o interior. Este tltimo dato puede tener impor-
tancia puesto que las caracteristicas (incluso lingiifsticas) de la Galicia in-
terior parecen distintas a las que posee la Galicia costera, bastante mds
abierta al exterior y en contacto con otros mundos (la vida en el mar). Pa-
ra evitar grandes diferencias en la clasificacién hecha por los encuestados
acerca de su lugar natal, les indicamos, de modo aproximativo, lo que de-
bian entender por cada una de las cinco primeras categorias. En la catego-
ria ‘rural’ estin comprendidos aquellos nicleos de poblacién que pueden
ser calificados de ‘aldeas’. En la categoria ‘semirrural’ entran los nicleos
de poblacién que, a pesar de vivir fundamentalmente de la agricultura o la
pesca, poseen, ademds, alglin tipo de comercio bien caracterizado; esto es,
aquellas entidades poblacionales cuya actividad no se refiere exclusivamen-
te al campo o al mar. En ‘semiurbano’ entran los pueblos pequefios, las vi-

llas. Finalmente, en ‘urbano’, los que pueden ser considerados como ciuda-
des (y aquf se distingue entre el centro de las ciudades y los suburbios).

La distribucion de los encuestados en Galicia/77 seglin este factor se
refleja en el cuadro 2.7. Salta inmediatamente a la vista que un altisimo
porcentaje de maestros proceden de zonas claramente rurales (un 42,91%).
Si unimos las dos ultimas categorfas (rural y semirrural), el resultado es
que un 56,30%de los encuestados proceden de entidades de poblacién bs-

Caracteristicas del lugar de nacimiento (A)

General Nacidos en Galicia

N.C. 1,60 1,38
Urbano (centro) 24,14 22,38
Urbano (suburbio) 5,38 5,50
Semi-urbano 12,59 12,38
Semi-rural 13,39 14,00
Rural 4291 4438
100,01 100,02
(874) (800)

Cuadro 2.7.
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sicamente rurales. No obstante lo anterior, hay que tener en cuenta tam-
bién que, aunque los procedentes de zonas claramente rurales constituyen
el grupo méis numeroso, siguen en importancia los que han nacido en el
centro de las ciudades (con un 24,14%). Como se verd inmediatamente,
hay més factores implicados en esta distribucion.

‘En el cuadro 2.7. aparece la distribucién general de toda la muestra,
lo cual significa, evidentemente, que estdn incluidos también los que han
nacido fuera de Galicia. Este hecho podria tener ciertas repercusiones,
puesto que los nacidos en Galicia y en zonas netamente rurales son solo
una parte de los que proceden de estas tltimas zonas. Concretamente,
constituyen el 40,62 % del total de los encuestados. Esta cifra deja ver ya
que la diferencia es escasamente significativa. No obstante, en el cuadro
2.7. he hecho figurar también la distribucién segiin este factor tomando a
los nacidos en Galicia como total. La lectura de esa segunda columna per-
mite observar que, aunque no hay diferencias excesivas entre ambas distri-
buciones, son precisamente los puntos extremos los que muestran las va-
riaciones mas importantes. Entre los nacidos en Galicia, el porcentaje co-
rrespondiente a los procedentes de zonas rurales y semirrurales es més alto
que en la muestra general. Por el contrario, el porcentaje de los nacidos
en el centro de las ciudades es ligeramente mds bajo que el correspondien-
te a la muestra general.

El cuadro 2.8. muestra la distribucién segiin el segundo factor (enti-
dad de poblacién costera o interior). Hay un evidente predominio de los
procedentes del interior, que constituyen el 66,82% del total. Como en el
caso anterior, podrian existir diferencias importantes entre la muestra ge-
neral y la parte de la muestra constituida por los nacidos en Galicia. En
efecto, los nacidos en el interior de Galicia constituyen tinicamente el
60,87 % del total de los encuestados. Ahora bien, si tomamos a los nacidos
en Galicia como total (la segunda columna del cuadro 2.8.), los resultados

Caracterfsticas del lugar de nacimiento (B)

General Nacidos en Galicia
N.C. 2,29 2,00
Costero 30,89 31,50
Interior 66,82 66,50

100,00 100,00

(874) (800)

Cuadro 2.8.
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obtenidos son pricticamente los mismos. Los procedentes del interior
constituyen el 66,50% de los nacidos en Galicia.

Cruzando las contestaciones a estas dos preguntas se obtiene el cua-
dro 2.9, en el que es importante destacar que el 35,01% del total de los
encuestados procede de zonas rurales e interiores. Suponiendo que los 18
maestros encuestados que nacieron fuera de Galicia y en zona rural proce-
dan también del interior (que es la hipétesis més fuerte) y elimindndolos,
por tanto, de la casilla correspondiente, tenemos que, como minimo, el
32,95% de los encuestados procede de zonas rurales e interiores de Gali-
cia, esto es, al menos en principio, de la zona gallega mis deprimida econé-
micamente.

Caracterfsticas del lugar de nacimiento

N.C. Costero Interior T

N.C. f 046 0,46 0,69 L6l (14
Urbano (centro) 0,11 12,01 12,01 24,13 (211)
Urbano (suburbio) 0,11 2,97 2,29 537 (47
Semi-urbano 0,11 5,03 7,44 12,58 (110)
Semi-rural 0,46 3,55 9,38 13,39 (117)
Rural 1,03 6,86 35,01 42,90 (375)

2,28 30,89 66,82

(20) (270) (584)

Cuadro 2.9

En un intento de considerar m4s de cerca las posibles consecuencias
de la procedencia (rural/urbano), he cruzado las contestaciones a esta pre-
gunta con las correspondientes al sexo y a la edad. En el cuadro 2.10. apa-
rece la distribucién de los dos sexos segiin el lugar de nacimiento. Puede
observarse que, aunque la variacién es practicamente nula en las zonas in-
termedias, aparecen oscilaciones relativamente importantes en los extre-
mos. Mientras que tnicamente el 18,87% de los hombres procede del cen-
tro de las ciudades, el porcentaje se eleva al 27,71 % en las mujeres. Por
otro lado, el 50,63 % de los maestros ha nacido en zonas rurales, pero solo
el 38,72 9% de las maestras lo ha hecho en niicleos de poblacién de este ti-
po. Parece, pues, que la profesion se nutre en mayor proporcién de hom-
bres procedentes de zonas rurales y de mujeres que han nacido en el cen-
tro de zonas urbanas. De hecho, aunque no se puede decir que exista una
correlacion verdaderamente importante, esta tabla da como resultado

t=-0,13 /1)
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Sexo

Lugar de nacimiento N.C. Hombre Mujer
N.C. 27,27 0,63 1,65
Urbano (centro) 0,00 18,87 27,71
Urbano (suburbio) 9,09 5,66 5,14
Semi-urbano 9,09 12,26 12,84
Semi-rural 27,27 11,95 = 13,94
Rural 27,27 50,63 38,72

9999 100,00 100,00
(11) (318) (545)

Cuadro 2.10.

lo cual significa, evidentemente, que hay cierta conexién negatiya entre el
sexo femenino y el haber nacido en zonas rurales. La debilidad @¢ este in-
dice de correlacion se debe a que solo hay diferencias verdaderamente rele-
vantes en los extremos. ,
Algo parecido se puede decir del cruce entre la edad y el lugar de
nacimiento. En el cuadro 2.11. puede observarse la distribucion de los dis-
tintos grupos de edad segin el lugar de nacimiento (urbano/rural). Como
en el caso anterior, solo merecen ser destacados los puntos extremos. Se
puede observar que los que tienen 30 afios 0 menos proceden de zonas ru-
rales en un porcentaje bastante menor que el correspondiente a los que tie-
nen entre 51 y 60 o entre 61 y 70 afios. Estas diferencias, sin embargo,
quedan anuladas por la relativa homogeneidad de los demds resultados.

Edad

Caracteristicas del N.C. 30 o menos 31-40 41-50 51-60 61-70
lugar de nacimiento

N.C. 18,18 0,97 0,62 0,58 2,11 556
Urbano (centro) 9,09 19,81 2500 22,09 30,53 37,04
Urbano (suburbio) 0,00 6,76 6,17 4,07 3,16 5,56
Semi-urbano 13,64 15,94 12,04 11,05 11,58 9,26
Semi-rural 13,64 8,70 13,89 19,19 15,79 5,56
Rural 45,45 47,83 42,28 43,02 36,84 37,04

100,00 100,01 100,00 100,00 100,01 100,02

(22) (207) (3249  (172)  (95) (59)

Cuadro 2.11
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También entre los maestros que respondieron a la encuesta Santiago/
76 es posible observar ciertas diferencias al cruzar las caracteristicas del
lugar de nacimiento con el sexo. Solo el 32,35% de los maestros procede
de nucleos de més de 25.000 habitantes, mientras que de entidades de es-
te tipo viene el 42,98 % de las maestras. En cambio, el 39,71% de los maes-
tros ha nacido en lugares con menos de 500 habitantes, pero solo ha naci-
do en nucleos de ese tipo el 14,91% de las maestras. .

2. Distribucién por centros y cursos.

Veamos ahora las caracterfsticas de los centros y el curso impartido
en el perfodo 1976-77 por los maestros encuestados. El cuadro 2.12.
muestra la distribucién de las respuestas por tipo de escuela en que esta-
ban trabajando en el momento de contestar al cuestionario. Hay un evi-
dente predominio de los que est4n situados en Colegios Nacionales y Es-
cuelas Comarcales, que, unidos, suponen el 68,54 % del total.

Tipo de escuela

N.C. 1,26
Colegio Nacional 38,33
Colegio Comarcal 30,21
Escuela Graduada 2,40
Agrupacién escolar 6,06
Escuela Unitaria 6,29
Escuela mixta 12,24
Otras 3,20

99,99

(874)

Cuadro 2.12.

Preguntamos también acerca de la situacién de la escuela seglin los
dos factores vistos anteriormente para el estudio de las caracterfsticas del
lugar de nacimiento de los maestros. El cuadro 2.13. muestra la distribu-
cion de las escuelas segtin la primera de estas dos caracteristicas. El grupo
mas numeroso es el constituido por los maestros que trabajan en escuelas
situadas en zonas netamente rurales (el 28,26%), seguido por los de escue-
las semirrurales (el 24,71 % ). Estos dos grupos, sumados, suponen el
52,97 % del total. En cuanto a la segunda caracteristica (zona costera o in-
terior), la mayor parte (el 58,12 ) trabaja en escuelas enclavadas en la zo-
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Situacion de 1a escuela (A)

N.C. 2,52
Urbano (centro) 11,90
Urbano (suburbio) 8,81
Semi-urbano 23,80
Semi-rural 24,71
Rural 28,26

100,00

(874).

Cuadro 2.13.

na interior de Galicia (vid. cuadro 2.14.). El cuadro 2.15. muestra el cruce
de las contestaciones a ambas preguntas. El grupo maés importante, con
una considerable distancia con respecto a los demds, es el formado por los
maestros que trabajan en escuelas rurales del interior (el 22 08%)

Situacién de la escuela (B)

N.C. 435
Costero 37,53
Interior 58,12
100,00
(874) -
Cuadro 2.14,

Situacibén de la escuela

N. C. Costero Interior

N.C. 1,03 0,92 0,57 2,52 (22)
Urbano (centro) 1,03 6,52 435 11,90 (104)
Urbano (suburbio) 0,34 6,18 2,29 8,81 (77)
Semi-urbano 0,34 11,21 12,24 23,79 (208)
Semi-rural 0,92 7,21 5,49 24,72 (216)
Rural 0,69 5,49 22,08 28,26 (247)

435 3753 58,12

(38) (328) (508)

Cuadro 2.15.
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Para terminar este apartado, en el cuadro 2.16. aparece la distribu-
cién de los encuestados segiin el curso impartido en el perfodo lectivo
1976-77. El nucleo més importante es el constituido por los maestros que
daban uno o varios cursos de segunda etapa (el 36,73%), seguido por los
que trabajaron en los Gltimos cursos de la primera etapa.

Curso impartido en el periodo 1967-77

N.C. , 7,09
Preescolar 3,89
1°/2° E.G.B. 15,22
3°,4°,5°E.G.B. 25,06
Segunda etapa 36,73
Varios cursos de E. G. B. 5,26
Todos los cursos de E. G. B. 6,75

100,00

(874)

Cuadro 2.16.

3. Otras caracteristicas.

La encuesta que constituye el nticleo de este trabajo, centrada en la
investigacién de las actitudes lingiifsticas ( y que, por consiguiente, solo in-
clufa preguntas referidas a otros aspectos cuando se consideraba que estos
otros factores podfan proporcionar explicaciones acerca del tema central),
no podfa, evidentemente, deternerse en el estudio de caracteristicas ini-
cialmente desconectadas de su objeto principal. No cabe duda de que el
estudio de las actitudes lingiifsticas de los maestros debe ser puesto en co-
nexién con sus actitudes hacia otros temas, en especial, los que hacen refe-
rencia a los aspectos profesionales. Por suerte, en el estudio de Castillo y
Pérez Vilarifio® hay un capftulo (el quinto) que constituye una buena
aproximaci6n al tema y que puede completar lo expuesto aqui sobre pun-
tos més concretos.

En el cuestionario Galicia/77 habfa tinicamente una pregunta referida
a aspectos generales no directamente relacionados con las actitudes lin-

(3) Castillo, J. y Pérez Vilarifio, J., La reforma educative y el cambio social en Galicia, Insti-
tuto de Ciencias de la Educacién, Universidad de Santiago, documento M-57, 1977.



38 CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS PROFESORES DE E.G.B.

giifsticas o las caracterfsticas estudiadas en los dos apartados anteriores: la
correspondiente a la clase social subjetiva. En el cuadro 2.17. puede obser-
varse la distribucién de los encuestados segin la clase social a que se consi-
deran pertenecientes. Los extremos (alta y baja) presentan indices muy
" bajos. La mayor parte de los maestros se sittia en la clase media y, en ma-
yor nimero (el 53,66%), en la media-baja.

Clase social subjetiva

Encuestados Padres

N.C. 7,32 7,89

Baja 2,97 11,21

Media-baja 53,66 56,41

Media-alta 34,90 2346

Alta 1,14 1,03
99,99 100,00
874) (874)

Cuadro 2.17.

En la segunda columna de este mismo cuadro (el 2.17.), se muestra
la distribucién de los encuestados segtin la clase social atribuida a sus pa-
dres. Parece claro que, en general, consideran que han ascendido social-
mente con respecto a sus padres (relaciénense el 11,21 % - de clase baja
y el 2346 % de clase media-alta con, respectivamente, el 297% vy el
34,90%). Natura]mente, los datos del cuadro 2.17. son globales y, por tan-
to, no dicen nada acerca de la consideracion individual de cada maestro.
Fn el cuadro 2.18. puede observarse la distribucién de la clase social sub-
jetiva segun la clase social atribuida a los padres. Creo que el hecho més
destacable es el alto grado de coincidencia entre ambas atribuciones. Pode-
mos dejar a un lado, por escasamente significativa, la tltima columna. En
las correspondientes a las clases media-alta y media-baja para los padres
hay coincidencia en el 86,34% y ¢l 75,86 %, respectivamente. Solo en la
columna correspondiente a la clase baja hay, como era de esperar, un
66,33% que considera haber ascendido socialmente un grado con respecto
a sus padres. Le sigue en importancia el 21,30%de los que, considerando a
sus padres de clase media-baja, se sitian a si mismos en la media-alta. Di-
cho de otro modo, el 55,56 % de los que se consideran pertenecientes a la
clase baja adscriben a sus padres a este mismo estrato social; el 79,74%,
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Clase social atribuida a los padres

Clase social subjetiva N.C. Baja M-baja M-alta Alta

N.C. 74,26 0,00 1,83 0,49 0,00
Baja 1,45 20,41 0,81 0,00 11,11
M-baja 8,70 66,33 75,86 11,71 0,00
M-alta 10,14 12,24 21,30 86,34 44 44
Alta 1,45 1,02 0,20 1,46 44,44
100,00 100,00 100,00 100,00 99,99
(69) (98) (493) (205) 9)
Cuadro 2.18.

58,03 % y 40,00 %de los que se sitian en las clases media-baja, media -alta
y alta, respectivamente, atribuyen la misma clase a sus padres.

Las coincidencias no parecen ser puramente casuales, por lo que no
debemos dejar este punto sin, al menos, intentar apuntar una posible ex-
plicacion. Dado que los encuestados constituyen un grupo profesional-
mente homogéneo, se esperarfa que su propia adscripcién a una u otra cla-
se social se elevara a medida que el contexto en que se mueven desciende
en general. Segiin esto, los maestros que trabajan en zonas rurales deberian
tender a considerarse pertenecientes a un estrato mas elevado que los que
estdn situados en ciudades. Eso es precisamente lo que apuntan Castillo y
Pérez Vilarifio al afirmar que ‘“‘la ubicacién urbana o rural, no obstante,
parece influir algo en la superior o inferior estimacién social en que los
propios profesores se tienen: los maestros urbanos se sienten a menor altu-
ra que los rurales. La estructura social local es el contexto en el que se ve-
rifica el proceso de la autoclasificacién social’”*. No obstante, reconvir-
tiendo sus datos y ordenando la tabla del mismo modo que las mias, he
obtenido un indice de correlacién de finicamente

t=+ 0,01 2/2)
que, en la prictica, supone la no determinacién de la clase social subjetiva
por el contexto en que se desarrolla el trabajo de los maestros.

El cuadro 2.19. muestra la distribucién de los encuestados en Galicia/
77 con arreglo a la clase social subjetiva segin las caracteristicas (rural o
urbano) del lugar de trabajo. He fundido en una columna los datos corres-
pondientes a urbano (centro) y urbano (suburbio) por considerar que esa
distincién no tiene relevancia aquif. Es ficil constatar que no hay diferen-

(4) Ob. cit., pag. 214.
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Lugar de trabajo

Clase social subjetiva N.C. Urbano Semi-urbano Semi-rural Rural

N.C. 27,27 8,29 7,21 8,80 4,45
Baja 0,00 0,55 1,92 3,24 5,67
M-baja 4091 51,38 50,48 58,33 54,25
M-alta 0,00 1,10 0,00 1,39 2,02
100,00 99,99 99,99 100,00 99,99
(22) (181) (208) (216) (247)

Cuadro 2.19.

cias verdaderamente llamativas. No obstante, se puede observar que las
existentes se mueven en direcciones opuestas. Los porcentajes correspon-
dientes a los que se consideran de la clase baja se elevan a medida que las
entidades de poblacién se van ruralizando. También se elevan los fndices
de los que se sitdan en la clase alta. Las dos clases centrales se comportan
de modo irregular.

El célculo de la correlacién correspondiente a esta tabla (trabajando,
como siempre, con las frecuencias reales y sin considerar los casos de no
contestaciéon) da como resultado: ‘ o

. , t=-0,06 2/3)

La correlacion es, pues, nula. Resulta, sin embargo, verdaderamente curio-
so el hecho de que el indice obtenido tenga signo negativo. Esto implica,
evidentemente, que la escasisima determinacién existente actia en sentido
contrario al esperado: la clase social subjetiva tiende a descender a medida
que se eleva el grado de ruralidad. Podria pensarse que las oscilaciones re-
gistradas en las columnas de semiurbano y semirrural del cuadro 2.19. pue-
den provocar este resultado un tanto inesperado. Para comprobarlo, he
agrupado urbano (centro), urbano (suburbio) y semiurbano a un lado y se-
mirrural y rural a otro. Asf aparece en el cuadro 2.20.

Puede observarse que lo apuntado antes se hace mas evidente. En la
segunda columna suben los porcentajes correspondientes a las clases baja y
media-baja (también sube la alta) y desciende el de la media alta. El {ndice
de correlacién sigue siendo muy bajo, pero aumenta y, por supuesto, man-
tiene el signo negativo: .

=-0,09 2/

Parece forzoso concluir que las caracteristicas del lugar de trabajo no

estdn correlacionadas con la clase social subjetiva en lo que a la muestra
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Lugar de trabajo

Clase social  Semi-urbano  Semi-rural

subjetiva y urbano y rural
N.C. 7,71 6,48
Baja 1,29 4,54
M-baja 50,90 56,16
M-alta 39,59 31,10
Alta 0,51 1,73
100,00 100,01

(389) (463)

Cuadro 2.20.

Galicia/77 se refiere. La ligerfsima conexién existente muestra, por otra
parte, la tendencia contraria a la apuntada por Castillo y Pérez Vilarifio.

La edad no estd correlacionada con la clase social subjetiva, como
muestra sin lugar a dudas el cuadro 2.21.

Edad

" Clase social N.C. 2130 3140  41-50 51-60  61-70

subjetiva
N.C. 45,45 483 7,10 5,23 9,47' 9,26
Baja 0,00 5,80 2,16 2,33 1,05 3,70

Media-baja 4091 55,56 51,23 5581 53,68 5556
Media-alta 1364 3333 37,96 34,88 34,74 3148
Alta 0,00 048 154 1,74 1,05 0,00

100,00 100,00 99,99 99,99 99,99 100,00
22) (207)  (324) (172) (9% (54)

Cuadro 2.21.

Queda pendiente la coincidencia fundamental apuntada antes entre la
clase social subjetiva que se atribuyen los encuestados y la que dan con re-
laci6én a sus padres. Estd claro que el aspecto comiin mis evidente entre
padres (cuya profesién desconocemos) e hijos que han estudiado magiste-
rio es el lugar de nacimiento de los encuestados. Podria ocurrir entonces
que la clase social a que los encuestados adscriben a sus padres estuviera
conectada con el lugar en que viven o vivian. El cuadro 2.22. muestra la
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Lugar de nacimiento

Clase social atribuida Urbano Urbano Semi- Semi-

alos padres N.C. (centro)  (suburbio) urbano rural Rural
N.C. 35,71 10,43 6,38 8,18 7,69 6,40
Baja 0,00 3,32 10,64 4,55 3,42 20,27
Media-baja 50,00 50,71 61,70 51,82 61,54 58,13
Media-alta 14,29 35,55 19,15 34,55 25,64 13,87
Alta 0,00 0,00 2,13 0,91 1,71 1,33

100,00 100,01 100,00 100,01 99,99 100,00

(14) 1 47 (110) 117y (375
Cuadro 2.22.

distribucién de 1a clase social atribuida por los encuestados a sus padres se-
gtn el lugar de nacimiento de los propios encuestados (que, presumible-
mente, es el lugar de residencia habitual de sus padres).

La contemplacién del cuadro deja claro que, en general, los porcenta-
jes correspondientes a las clases baja y media-baja aumentan desde lo urba-
no hasta lo rural. La excepcién (perfectamente natural) es la columna co-
rrespondiente a urbano (suburbio), proxima en cuanto a porcentajes a las
que figuran en la Gltima (rural). Para mayor seguridad, he hallado el indice
de correlacion correspondiente a esta tabla haciendo las mismas agrupacio-
nes que en el caso anterior (las tres primeras y las dos Gltimas columnas).
El resultado es

t=-024 (2/5)
Es indudable que ese indice no permite afirmar la existencia de una corre-
lacion verdaderamente importante entre el lugar de residencia y la clase so-
cial a que los padres de los encuestados son adscritos por sus hijos. El indi-
ce es demasiado bajo, pero indica al menos que la conexién existente es
negativa en el sentido marcado por la ordenacién de las categorias en la ta-
bla. Esto es, la clase social atribuida tiende a descender a medida que au-
menta el grado de ruralidad. Eliminando la columna correspondiente a ur-
bano (suburbio) para suprimir su posible incidencia en un grupo al que no
pertenece segiin los porcentajes, el indice de correlacion aumenta ligera-
mente:

t=-0,26 2/6)

A poco que se piense, resulta 16gica la existencia de esta conexién. La
oposicién campo / ciudad pesa de un modo bastante fuerte sobre las im-
presiones en cuanto al lugar ocupado en la escala social. Todo lo relaciona-
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do con la ciudad tiende a ser elevado. Independientemente del nivel de in-
gresos y de los medios de vida, vivir en la ciudad es ya, en si mismo, un he-
cho generalmente valorado como positivo. Por el contrario, residir en al-
deas o pueblos pequefios tiende a ser considerado negativamente. Claro es-
td que existen ademds otros factores que hacen que el indice de correla-
cién obtenido no sea demasiado importante.

Verdaderamente curioso resulta el hecho de que las caracteristicas
del lugar de nacimiento pesen sobre la clase social subjetiva de los maes-
tros. En principio, como personas que ejercen la misma profesion, se espe-
rarfa una tendencia a situarse en el mismo estrato. Teniendo en cuenta la
importancia del contexto social, seria 16gico suponer que la clase social as-
cenderia con el descenso del mundo circundante al lugar de ejercicio de la
profesién. Sin embargo, ya hemos visto que la correlacion entre estos dos
factores es pricticamente nula y que, ademas, su signo es contrario al espe-
rado (cfr. supra, 2/3 y 2/4). En cambio, el cruce de las caracteristicas del
lugar de nacimiento con la clase social subjetiva proporciona mejores resul-
tados. En el cuadro 2.23. se puede encontrar la distribucion de la clase so-
cial subjetiva de los maestros segiin su lugar de nacimiento. En general (de-
jando a un lado la columna correspondiente a los nacidos en suburbios de
ciudades), la clase baja y media-baja aumentan con el paso de lo més urba-
no a lo mas rural. Por el contrario, los porcentajes de la clase media-alta
disminuyen al realizar esta misma transicién. Dicho de otro modo, los na-
cidos en zonas rurales tienden a considerarse a menor altura (un 64,00 %
se sitha en la clase media-baja y tinicamente un 22,67 % en la media-al-
ta); los nacidos en zonas urbanas, en cambio, tienden a situarse en un pun-
to més elevado (un 42,18 % en la media-baja y un 46,92 % en la media-al-

Lugar de nacimiento

Urbano Urbano Semi-  Semi-
Clase social subjetiva N.C. (centro) (suburbio) urbano rural Rural

N.C. 28,57 9,00 4,26 5,45 7,69 6,93
Baja 0,00 1,42 2,13 3,64 0,00 4,80
Media-baja 35,71 42,18 57,45 40,91 52,14 64,00
Media-alta 35,71 46,92 - 36,17 48,18 39,32 22,67
Alta 0,00 0,47 0,00 1,82 0,85 1,60
99,99 99,99 100,01 100,00 99,99 100,00
(14) 211) 47 (110) (117)  (375)

Cuadro 2.23.
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ta). Haciendo las agrupaciones anteriores (las tres primeras y las dos lti-
mas columnas) obtenemos un indice de correlacién
t=-0,20 /7
No es, por supuesto, un indice importante, pero indica que existe cierta
incidencia de las caracteristicas del lugar de nacimiento sobre la clase so-
cial subjetiva. La extraccién rural o urbana de los encuestados pesa sobre
ellos a la hora de decidir su situacién en la escala social. Si, como hemos
hecho antes, suprimimos la consideracién de la columna correspondiente a
los nacidos en suburbios, el indice se eleva ligeramente:
- t=-0,21 (2/8)

' En resumen, pues, los maestros encuestados tienden a considerarse
pertenecientes a la clase media-baja (un 53,66 %, cfr. supra, cuadro 2.17.).
En esta consideracién parece influir, aunque muy suavemente, el lugar de
nacimiento, cuyo caréacter rural tiende a hacer descender la consideracion
propia en la escala social. Este hecho explica parcialmente las coinciden-
cias existentes entre la clase social subjetiva y la clase social atribuida a los
padres puesta de relieve en el cuadro 2.18.

4. Caracteristicas lingiiisticas.
4.1. El ambiente lingiiistico familiar.

4.1.1. Generalidades.

La lengua ambiental de los maestros durante su infancia es, sin duda,
un factor enormemente importante en el tema que nos ocupa. Y ello en el
doble sentido de determinar sus conocimientos de gallego y también en
cuanto a su posible actitud (sea cual sea) hacia esa lengua. El cuadro 2.24.
indica la distribucién de la muestra general segiin la lengua hablada con el
encuestado por padre y madre y también segin la que ellos hablaban entre
sf. Es facil observar que las opciones intermedias tienen una importancia
relativamente escasa. Castellano y gallego con exclusividad son los instru-
mentos lingiifsticos empleados fundamentalmente, sobre todo con respec-
to al encuestado. Se nota también un ascenso marcado en la utilizacién del
castellano desde la lengua usada por los padres entre sf hasta la empleada
con el encuestado. Bastante menos fuerte es el descenso del gallego; el cua-
dro deja ver que el ascenso del castellano se nutre bésicamente de los des-
censos en las opciones intermedias.

Destaca el hecho de que, en cualquier caso, la utilizacién del gallego
tiene siempre un porcentaje superior al que corresponde al castellano, aun-
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Lengua hablada por

Padres Madre Padre
entre s{ conenc. comnenc.

N.C. 2,06 2,75 2,06
C(astellano) 20,59 36,73 40,73
Fundamentalmente C .
y ocasionalmente G 8,58 6,18 3,66
GyLCal50 % 8,70 4,92 5,26

Fundamentalmente G
y ocasionalmente C 11,10 595 5,84
G(allego) 48,97 43,48 42,45

100,00 100,01 100,00
(874) (874) (874)

Cuadro 2.24,

que sea por un margen tan escaso como el que se da en la tercera columna.
Nétese, por otro lado, que los padres hablan m4s castellano y menos galle-
g0 que las madres.

Fundiendo las dos opciones en que predomina cada una de las dos
lenguas, tenemos que hablaban tinica o fundamentalmente castellano con
los encuestados el 42,91% de sus madres y el 44,39 % de sus padres. Habla-
ban tinica o fundamentalmente gallego con los encuestados el 49,43 % de
sus madres v el 48,29 % de sus padres.

Veamos ahora qué ocurre con las otras dos muestras. En Santiago/76
se observa, en primer lugar, que los porcentajes correspondientes al caste-
llano son sensiblemente similares a los de Galicia/77 en cada una de las
tres columnas distintas (vid. cuadro 2.25.). Se da un salto parecido al ante-
rior entre el castellano como lengua hablada por los padres entre si y co-
mo lengua de cada uno de los padres con el encuestado. En cuanto a los
porcentajes del gallego, las diferencias entre las tres columnas son més dé-
biles incluso que las existentes en el cuadro 2.24., pero, al tiempo, hay una
clara distancia entre ambos cuadros, ya que en Galicia/77 hay casi el doble
que en Santiago/76. En este iltimo caso, a las opciones intermedias corres-
ponden Indices bastante méis importantes que los vistos anteriormente.
Creo que la explicacion de las diferencias radica en las distintas caracterfs-
ticas de los lugares de nacimiento (cfr. infra).

En cuanto a Lugo/75 (vid. cuadro 2.26.), ocurre algo parecido, pero
las diferencias con respecto a la muestra general se dan sobre todo en los
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Lengua hablada por

Padres Madre Padre
entre si conenc, con enc.

N.C. 0,44 0,87 2,18
C(astellano) 21,40 3843 37,12
Fundamentalmente C

y ocasionalmente G 16,59 13,10 13,54
GyCals0 % 8,70 4,92 5,26
Fundamentalmente G

y ocasionalmente C 11,10 5,95 5,84
G(allego) 4897 4348 42,45

100,00 100,01 100,00
(874) (874) (874)

Cuadro 2.25.

porcentajes correspondientes al castellano, que resultan muy inferiores a
los de Santiago/76 y Galicia/77. Hay, al tiempo, un descenso importante
en el uso del gallego y, como en el caso anterior, una mayor relevancia de
las opciones intermedias.

Lengua hablada por

Padres Madre Padre
entre si conenc. conenc.

N.C. 0,00 0,00 0,92
C(astellano) 20,59 36,73 40,73
Fundamentalmente C

y ocasionalmente G 10,09 1743 11,01
GyCal50 % 3,67 4,59 6,42
Fundamentalmente G

y ocasionalmente C 15,60 14,68 11,01
G(allego) 59,63 36,70 42,20

100,00 100,01 99,99
(109) (109) (109)

Cuadro 2.26.
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_En el cuadro 2.27. se puede observar la distribucién de las tres mues-
tras segin la lengua empleada con los encuestados por sus madres. He fun-
dido las parejas con claro predominio de una de las dos lenguas. Santiago/
77 arroja el 1ndice mds alto de uso del castellano y el m4s bajo de empleo
del gallego.

Lengua hablada por su madre con el encuestado

Lugo/75 Santiago/76 = Galicia/77

N.C. 0,00 0,87 2,75
Unica o fundamentalmente castellano 44,04 51,53 4291
Gallego y Castellano al 50 % 4,59 7,86 4,92
Unica o fundamentalmente gallego 51,38 39,73 4943
100,01 99,99 100,01
(109) (229) (874)
Cuadro 2.27.

Es evidente que los nacidos fuera de Galicia, aunque su nimero no
sea elevado, pueden influir sobre esos resultados. Podemos, por tanto, ma-
tizar los porcentajes refiriéndolos a los nacidos en Galicia como total. Eso
es lo que presenta el cuadro 2.28. con respecto a la muestra general. Efec-
tivamente, se observa una oscilacién de unos 4 puntos en las opciones que
suponen la utilizacién exclusiva de una de las dos lenguas.

Lengua empleada con el encuestado por su madre entre los
nacidos en Galicia

N.C. 1,62
C(astellano) 33,38
Fundamentalmente C 39,76
y ocasionalmente G 6,38
GyCal50 % 5,25
Fundamentalmente G
y ocasionalmente C 6,25 :
53,38

G(allego) ‘ 47,13

100,00

(800)

Cuadro 2.28.
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Hemos visto anteriormente que no hay diferencias importantes entre
el comportamiento lingiifstico de su padre y su madre con el encuestado.
Aunque hay oscilaciones, los porcentajes correspondientes estdn muy pro-
ximos (cfr. cuadro 2.24.). Ahora bien, los datos del cuadro 2.24. son glo-
bales y, por tanto, podria darse el (improbable) caso de que hubiera un
grupo importante de familias en las que la lengua de cada uno de los pro-
genitores con su hijo fuera distinta y otro grupo en el que ocurriera lo mis-
mo pero en sentido contrario en cuanto a la lengua hablada por cada uno
de los padres. Para comprobarlo, he cruzado las respuestas a ambas pre-
guntas en el cuadro 2.29.

Lengua de 1a madre con el encuestado

Lengua del padrecon N.C. C(aste- Fund.C.y G.yC.al Fund.G.y Gf(alle-

el encuestado llano) Ocas.G. al50% Ocas. C. g0)

N. C. 50,00 0,62 1,85 0,00 1,92 0,53

C(astellano) 20,83 93,15 38,89 16,28 9,62 5,00

Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 0,00 0,93 44 .44 0,00 7,69 0,26

GyCal50% 8,33 1,87 7,41 62,79 3,85 1,32

Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 8,33 0,62 5,56 0,00 69,23 2,11

G(allego) 12,50 . 2,80 1,85 20,93 7,69 90,79
99,99 99,99 99,01 100,00 100,00 100,01
24 (32D (54) (43) (52) (380)

Cuadro 2.29.

Se observa que existe un alto grado de homogeneidad, especialmente
en las opciones en las que se emplea Gnicamente alguna de las dos lenguas
(superior al 90%). Segtin estos datos, se ha criado en un ambiente familiar
inmediato exclusivamente castellano el 34,21 % del total de los encuesta-
dos en Galicia/77; se ha criado en un ambiente familiar inmediato exclusi-
vamente gallego el 39,47 % . Fundiendo las dos opciones en que domina
claramente una de las dos lenguas, proceden de una familia inica o exclu-
sivamente castellan6fona el 36,96 %; de una familia Ginica o exclusivamen-
te galleg6fona, el 43,59 % (teniendo siempre en cuenta también la lengua
hablada con el hijo).
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4.1.2. El ambiente lingtiistico familiar en relacion con la edad.

Estudiaremos ahora los rasgos conectados con la lengua hablada en la
familia de los encuestados durante su infancia. El cuadro 2.30. muestra los
distintos comportamientos lingiifsticos de sus madres con los maestros en-
cuestados segun las edades de estos en 1977. Se constata inmediatamente
que, frente a lo que podia esperarse a partir de las observaciones hechas
sobre toda la poblacién, en este grupo de profesionales, los mas jovenes
presentan mayores porcentajes en gallego y menores en castellano que los
de més edad. Hay una marcada diferencia entre el 31,88 % de los maestros
con edades comprendidas entre 21 y 30 afios a los que sus madres habla-
ban en castellano y el 42,59 % que se da en los que tienen entre 61 y 70
afios. Algo parecido (pero en sentido contrario) ocurre en la fila corres-
pondiente a gallego. Ahora bien, estas diferencias entre opciones y grupos
de edad extremos no encuentran confirmacién ni en los grupos de edad
centrales ni en las opciones intermedias. Por ejemplo, al lado de lo ante-
rior, puede observarse que el porcentaje correspondiente a los maestros a
quienes sus madres hablaban fundamentalmente en castellano y ocasional-
mente en gallego sufre un claro descenso con el aumento de la edad.

Edades
Lengua hablada cdn el _
encuestado por sumadre N.C. 21-30 3140 41-50 51-60 61-70
N.C. 27,27 0,97 1,85 2,91 2,11 5,56
C(astellano) 22,73 31,88 41,67 3198 38,95 4259
Fundamentalmente C.
y ocasionalmente G. 0,00 8,70 6,48 5,23 526 1,85
G.yC.al50 % 4,55 4,83 4,32 5,81 5,26 17,41
G(allego) 4091 4541 4136 47,67 43,16 37,04

100,01 100,00 100,00 100,00 100,00100,01
(22) (207) (324) (172) (95) (54)

Cuadro 2.30,

En el cuadro 2.31. se presenta el conjunto de datos del anterior, pero
agrupando cada pareja de opciones con predominio claro de una de las dos
lenguas. La panordmica que nos proporciona este segundo cuadro es bas-
tante mis homogénea que la permitida por el otro. Se puede observar que,
partiendo del grupo de edad mis elevada, los porcentajes correspondientes
al castellano descienden y los del gallego aumentan a medida que decrece
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Edades

Lengua hablada con el

encuestado por sumadre N.C. 21-30 3140 41-50 51-60 61-70
N.C. 27,27 0,97 1,85 2,91 2,11 5,56
Unica o fundamental-

mente Castellano 22,73 40,58 48,15 37,21 44,21 44,44
Gallego y Castellano

al 50 % 4,55 4,83 4,32 5,81 5,26 5,56
Unica o fundamental-

mente Gallego 4546 53,62 45,68 54,07 48,42 4445

100,01 100,00 100,00 100,00 100,00 100,01
(22)  (207) (324) (172) (95 (54)

Cuadro 2.31.

la edad hasta llegar al grupo central (entre 41 y 50 afios). En el grupo si-
guiente (entre 31 y 40 afios), se produce un salto brusco en direccién con-
traria a la seguida hasta el momento, que da lugar a la aparicién de porcen-
tajes que superan los de partida. En el grupo de los més jovenes, se da un
nuevo salto en la direccién inicial, de tal modo que la distribucion lingiifs-
tica de este grupo est4 bastante préxima a la que presenta el grupo central.
Hay, pues, una clara inflexion en el grupo de los que tienen edades com-
prendidas entre 31 y 40 afios que interrumpe la direccién seguida hasta en-
tonces de forma bastante violenta. Se trata de los nacidos entre 1937 y
1946 que, por tanto, comenzaron en general sus estudios de Magisterio en-
tre 1951 y 1960. En el grupo de los mis jovenes se ha recuperado la ten-
dencia inicial.

La existencia de estos dos cambios de direccion explica el hecho de
que los coeficientes de correlacién hallados sean nulos. Con los datos dis-
tribuidos como en el cuadro 2.30., el coeficiente de correlacion es

t=-0,01 2/9)
Con los datos correspondientes el cuadro 2.31.,
t=0,00 (2/10)

Esta identidad o proximidad a cero es perfectamente normal, ya que se
trata de un coeficiente de correlacion lineal y los porcentajes que tenemos
en los grupos extremos son muy semejantes.

Hay, pues, dos cuestiones cuya explicacién debemos intentar. En pri-
mer término, el hecho de que los que hoy son maestros hayan seguido, en
general (dejando ahora a un lado el cambio de sentido), una evolucién
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contraria a la que se puede observar en el conjunto de la poblacién. En se-
gundo lugar, la existencia misma de una interrupcién en la Ifnea seguida
por los encuestados. Es probable, por otra parte, que ambos fenémenos es-
tén relacionados.

La peculiaridad de la evolucién mostrada por los encuestados en Gali-
cia/77 se hace especialmente destacable si comparamos los datos del cua-
dro 2.31. con los del cuadro 2.32., donde se muestra la distribucién de Ia
lengua hablada por los padres de los encuestados entre si seguin las edades
de los maestros. En lfneas generales, la evolucién lingiistica de los padres
es contraria a la que hemos podido observar en los cuadros 2.30. y 2.31.
En efecto, en el cuadro 2.32. los porcentajes correspondientes al castella-

Edades

Lengua hablada por los

padres entre si N.C. 21-30 3140 41-50 51-60 61-70
N.C. 31,82 0,97 0,93 1,74 1,05 3,70
Unica o fundamental-

mente Castellano 13,64 28,02 34,26 27,91 2421 22,22
Gallego y Castellano _
al50% 13,64 8,70 7,10 8,14 9,47 16,67
Gallego 4091 62,32 57,72 62,21 65,26 5741

100,01 100,01 100,01 100,00 99,99 100,00
(22) (207 (324) (172) 95) (54)

Cuadro 2.32.

no van aumentando a medida que desciende-la edad hasta llegar a los pa-
dres de los maestros que en 1977 tenfan entre 31 y 40 afios. En este grupo
aparece el porcentaje més alto de utilizacién del castellano entre los pa-
dres. En los porcentajes correspondientes al gallego ocurre lo contrario (sal-
vo en el grupo de mayor edad), de tal modo que el indice m4s bajo de uti-
lizacién del gallego entre los padres se da en el grupo de los maestros que
tienen de 31 a 40 afios. Si en la lengua de sus madres con los encuestados
se observa en este grupo de edad una inversién del sentido (cfr. cuadro
2.31.), aquf la direccién se mantiene. Se invierte, en cambio, en el grupo
de los més jévenes que, también en este cuadro, presenta una distribucién
similar a la que se observa en el grupo de los que tienen edades compren-
didas entre 41 y 50 afios.

Tenemos, por tanto, que las direcciones de la evolucion seguida por
la lengua hablada por los padres entre sf y con el encuestado son diferen-
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tes v que la primera inversién de sentido se da antes en la lengua hablada
por la madre con el encuestado. A consecuencia de ello, la orientacidén de
la evolucién experimentada en los dos grupos mds jévenes es la misma:
tanto en los padres como entre madre e hijo el castellano se eleva y el ga-
llego desciende al pasar del grupo de 41-50 afios al de 31-40; tanto en los
padres como entre madre e hijo el castellano desciende y el gallego se ele-
va al pasar del grupo de 3140 afios al de 21-30.

" Para comprender adecuadamente el fendmeno que ahora nos ocupa,
hay que tener en cuenta la existencia de dos factores distintos que, en gran
medida, actGan en direcciones opuestas. De un lado, la evolucién general
de la poblacién; de otro, el hecho de que ejercer la profesion de maestro
exige la realizacién previa de unos estudios. La posibilidad de cursar esa
carrera se ha ido haciendo, en general, cada vez mas proxima a los estratos
sociales mas alejados del mundo de los estudios (los més débiles econ6mi-
camente y los situados en zonas rurales). La carrera de Magisterio es (co-
mo hasta hace poco tiempo la eclesidstica) el medio més al alcance de los
econémicamente menos poderosos para lograr que sus hijos asciendan en
la escala social. De ahf que el (escaso) progreso econémico y cultural que
ha experimentado la sociedad gallega haya ido poniendo los estudios de
Magisterio cada vez més cerca del medio rural en la medida en que este iba
disminuyendo en pobreza (aunque no forzosamente ascendiendo en la es-
cala social, ya que todos los demds estratos se elevan también, con lo que
su posicidn relativa puede seguir siendo la misma). La evolucion lingiiistica
general de la poblacién explica el aumento del castellano y el descenso del
gallego en la lengua usada por los padres de los encuestados entre si. Aho-
ra bien, el proceso de desgalleguizacién general se observa también en las
diferencias entre la lengua hablada por los padres y la que emplean con sus
hijos. El cuadro 2.33. muestra las oscilaciones en la utilizacién del castella-
no segun las distintas edades en tanto que lengua usada por los padres del
encuestado entre ellos, por la madre con el encuestado y también en cada
familia. La fila inferior muestra que en el paso de la relacion entre padre y
madre a la relacién madre-hijo en la misma familia, el castellano ha ganado
siempre. Tomando como ejemplo la ultima columna (aqui la de los mds jo-
venes), solo un 28,02 % de los padres habla castellano cuando se dirigen
uno a otro, mientras que el 40,58 % de las madres habla castellano con el
encuestado. Evidentemente, la diferencia procede de familias en las que se
emplea gallego o gallego y castellano como lengua entre los padres, pero
que se dirigen al hijo en castellano. En el cuadro 2.34. puede observarse la
evolucién experimentada por el gallego en los tres sentidos apuntados an-
tes. Esta claro que en todos los grupos de edad ha sufrido una disminucion
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Unica o fundamentalmente castellano

Edades
61-70 51-60 41-50 31-40 21-30
Padres entre si 22,22 2421 27,91 34,26 28,02
Dif.: 1,99 3,70 6,35 -6,24
Dif.:* -0,23 -7,00 10,94 -7,57
Madre con en-
cuestado 44 .44 44,21 37,21 48,15 40,58
Dif.: 22,22 20,00 9,30 13,89 12,56
Cuadro 2.33.

entre su grado de empleo como lengua de relacién padre-madre y madre-
hijo. :

El descenso en la utilizacidn del gallego entre los padres y la disminu-
cién que se da paralelamente entre las dos generaciones existentes en el in-
terior de cada familia dan como resultado ese aumento del castellano y la
paralela disminucién del gallego que podemos observar en general. Sin em-

' . Unica o fundamentalmente Gallego

Edades
61-70 51-60 41-50 31-40 21-30
Padresentresi 57,41 65,26 62,21 57,72 62,32
Dif.: 7,85 -3,05 -4,49 4,60
Dif.: 3,97 5,65 -8,39 7,94
‘Madre con en- :
cuestado 44,45 48,42 54,07 45,68 53,62
Dif.: -12,96 -16,84 -8,14 -12,04 -8,70

Cuadro 2.34.



54 CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS PROFESORES DE E.G.B.

bargo, la desgalleguizacion general se da a menor velocidad que la progresi-
vamente mayor accesibilidad de los estratos inferiores (b4sicamente galle-
go-hablantes) a la carrera de Magisterio. Por ello, aunque los fndices de uti-
lizacién del gallego disminuyen, las diferencias son absorbidas y superadas
por el nimero creciente de gallego-hablantes que con el paso de los afios
puede hacer estos estudios. De ahf que, en general, el porcentaje de maes-
tros a los que sus madres se dirigfan en gallego haya aumentado con el pa-
so de los afios.

Hemos de explicar todavfa el cambio de direccién en la linea seguida
hasta entonces observada en el grupo de los que tenian entre 31 y 40 afios
en el momento de realizarse la encuesta. Son los maestros nacidos entre
1937 y 1946 y que, como ya se ha dicho, comenzaron sus estudios de Ma-
gisterio entre 1951 y 1960. La subida experimentada en este grupo por el
castellano como lengua de relacién entre madre e hijo obedece probable-
mente no a una causa Gnica, sino més bien a la actuacién conjunta de una
serie de factores tendentes todos ellos en una misma direccion.

En primer lugar, la evolucién lingiifstica general de la poblacién (y,
maés concretamente, de las familias de los encuestados) puede explicar una
parte del aumento del castellano registrado. En efecto, como muestra el
cuadro 2.32., en este grupo de edad (31-40) el castellano alcanza su por-
centaje més alto como lengua de relacion entre los padres de los encuesta-
dos (un 34,06%). El cuadro 2.33. indica que ahf se da el salto en progre-
si6én més fuerte experimentado por el castellano (+ 6,35 con respecto al
grupo de edad anterior). Dado que cuando los padres hablan castellano en-
tre sf, utilizan esta lengua también con el hijo, es 16gico esperar un cierto
aumento del castellano como lengua empleada entre madre ¢ hijo. A lo an-
terior habra que afiadir lo que corresponde a las familias en las que los pa-
dres hablan gallego entre si, pero castellano con el hijo.

Como hemos visto, estas dos tendencias han actuado casi siempre, pe-
ro sus efectos han sido absorbidos por el acceso a los estudios de Magiste-
rio por estratos que, en la generacién anterior, no podfan hacerlo. En este
grupo, en cambio, esa diferencia no ha sido absorbida, por lo cual el caste-
llano ha avanzado como lengua de la madre con el encuestado. Creo que
existen dos factores que han neutralizado, en este grupo, la ascension rela-
tiva en la escala social de los estratos gallego-hablantes: el aumento de los
maestros procedentes de zonas urbanas y el mayor porcentaje de mujeres.

En el cuadro 2.11. se puede observar la evolucién experimentada por
estos profesionales en cuanto al caricter rural o urbano de su procedencia
segin los distintos grupos de edad. Se constata que los procedentes de zo-
nas urbanas que, en general, han venido disminuyendo en los grupos de
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edad anteriores, aumentan en los que tienen entre 31 y 40 afios. Los urba-
nos son aquf el 31,17%del total (frente al 26,169 que suponen en el gru-
po anterior). Naturalmente, los procedentes de zonas rurales y semirrura-
les experimentan un descenso comparable: aqui son el 56,17 %, mientras
que en el grupo anterior suponfan el 62,21%.

Por otro lado, como muestra el cuadro 2.6 (b)., en este grupo las mu-
jeres son ya el 65,74 % . Este hecho esta relacionado con el anterior, ya
que, segun los datos del cuadro 2.10., un 32,85% del total de las maestras
proceden de zonas urbanas (mientras que solo el 24,53 % de los maestros
ha nacido en ciudades). Por otro lado, como veremos en el apartado 4.1.3.
(cfr. infra, cuadro 2.35.), los padres, independientemente de la lengua que
hablen entre ellos, se dirigen a sus hijas en castellano con mayor frecuencia
que a sus hijos (lo cual se debe, en buena parte, a que las mujeres de la
muestra proceden de zonas urbanas en mayor medida que los hombres).

Todos estos factores, acumulados, pueden explicar el aumento del
castellano como lengua de relacién entre madre y encuestado en los que
tienen de 31 a 40 afios. El fundamental parece ser el cambio en la proce-
dencia de los maestros, ya que a través de él es posible explicar los otros.
En el grupo de los mas jovenes, los que han nacido en zonas urbanas vuel-
ven a descender: son el 26,57%, muy proximo al 26,16% que suponian en
el grupo de los que tienen entre 41 y 50 afios. Esta semejanza coincide con
la proximidad que muestran los porcentajes de utilizacién del castellano
en estos dos grupos en el cuadro 2.31.

Hay, por ultimo, un hecho que no conviene olvidar. Los maestros
que tenfan entre 31 y 40 afios en 1977 (nacidos entre 1937 y 1946) vivie-
ron su infancia en los primeros afios de la posguerra. El ambiente predomi-
nante en los afios 40 no era precisamente favorable al empleo del gallego,
por lo que estas familias, con ciertas posibilidades de hacer ascender social-
mente a sus hijos, emplearon con ellos el castellano en mayor medida que
antes. El cuadro 2.33. permite observar que el castellano asciende con res-
pecto al grupo de edad anterior como lengua de relacién entre los padres
(6,35 puntos, el aumento més alto registrado en esta linea), como lengua
de relacién entre madre e hijo (10,94 puntos, el Ginico aumento detectado)
y, ademds, aumenta también la diferencia entre esas dos utilizaciones con
respecto al grupo anterior (13,89 puntos frente a 9,30 puntos en el grupo
de 41-50 afios). Creo que se puede concluir la existencia de una considera-
ble presién general hacia el abandono del gallego y la adopcién del caste-
- Hano que se conjuga despusés con el aumento del porcentaje de maestros
procedente de zonas urbanas.
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4.1.3. El ambiente lingtiistico familiar en relacién con el sexo.

Los datos de 1a encuesta indican aparentemente que existe cierta rela-
cién entre la lengua en que le hablaban sus padres y el sexo del futuro
maestro o maestra. Los cuadros 2.35. v 2.36. muestran la distribucién de

Lengua de la madre con Sexo

el encuestado - N.C. Hombre Mujer
N.C. 18,18 2,83 2,39
C(astellano) 36,36 25,47 43,30
Fundamentalmente C. y

ocasionalmente G. 0,00 5,03 6,97
GyCal50% 0,00 4,09 5,50
Fundamentalmente G. y

ocasionalmente C. 0,00 9,43 4,04
G(allego) 4545 53,14 37,80

99,99 99,99 100,00
(11) (318) (545)

Cuadro 2.35.

la lengua empleada respectivamente por su madre y su padre con los en-
cuestados segun el sexo de estos. Es evidente que el castellano es la lengua
predominante entre las mujeres y el gallego mayor_itario entre los hombres.

Lengua del padre con Sexo

el encuestado N.C. Hombre Mujer
N.C. 27,27 2,52 1,28
C(astellano) ‘ 18,18 29,25 . 47,89
Fundamentalmente C. y

ocasionalmente G. 9,09 2,83 4,04
G.yC.al50% 0,00 5,03 5,50
Fundamentalmente G. y

ocasionalmente C. 0,00 8,18 4,59
G(allego) 4545 52,20 36,70

99,99 100,01 100,00
(11 (318)  (545)

Cuadro 2.36.
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Las diferencias son bastante considerables. El indice de correlacién corres-
pondiente a los datos reflejados en el cuadro 2.35. es

t=-0,19 2/11)
Naturalmente, el indice no marca la existencia de una fuerte determina-
cién de la lengua por el sexo, pero constituye un dato que hay que tener
en cuenta e intentar explicar.

Parece evidente que este fndice necesita una precisién. Segiin muestra
el cuadro 2.10., hay también cierta relacién entre las caracteristicas de lu-
gar de nacimiento y el sexo. Hemos visto que mientras el 50,63 % de los
maestros procede de zonas rurales, unicamente ha nacido en ellas el
38,72% de las que hoy son maestras. Segin el indice (2/1), entre estos dos
factores hay una correlacién de t = - 0,13. Como hemos dicho en varias
ocasiones (y cfr. infra 4.1.4.) la lengua empleada depende en buena parte
del tipo de poblacién. Por todo ello, si las maestras proceden de zonas ur-
banas en mayor grado que los maestros, es 16gico que muestren un porcen-
taje més alto del uso del castellano que ellos.

Prueba de que no podemos pensar en que exista un tratamiento lin-
glifstico diferente segtin el sexo (al menos, entre los encuestados) la consti-
tuye el hecho de que el cruce de la lengua hablada por los padres entre si
con el sexo de los encuestados arroja un fndice de correlacion:

t=-0,16 (2/12)
Este dato indica claramente que las diferencias no se deben al sexo de los
encuestados, sino a la existencia de una distribucién bastante diferente en
cuanto a las caracterfsticas de sus lugares de nacimiento. Es el hecho de
que las maestras procedan en mayor ntimero de zonas urbanas lo que pro-
voca estas diferencias lingiifsticas que, como es 16gico, se han dado previa-
mente en sus familias.

4.1.4. El ambiente lingiiistico familiar en relacion con el lugar de naci-
miento.

En los dos apartados anteriores he insistido en la importancia decisiva
que el lugar de nacimiento (en el que, presumiblemente, se ha desarrollado
la infancia) tiene con respecto a la lengua hablada en los primeros afios de
los encuestados. Se ha visto que las alteraciones en la extraccién provocan
también cambios en la distribucin lingiifstica y que lo que aparentemente
podria ser considerado como un tratamiento lingiiistico diferente segtn el
sexo puede ser explicado por las caracteristicas del lugar de nacimiento.
Veamos ya, por tanto, la distribucién lingiifstica de los encuestados segin
este factor.,
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Eso es lo que muestra el cuadro 2.37. Puede verse que el uso exclusi-
vo del castellano pasa de un 62,09% en las zonas urbanas (en el centro de
las ciudades) a un escudlido 18,04% en las zonas netamente rurales. Los
nucleos intermedios (suburbios de ciudades, niicleos semiurbanos y semi-
rrurales) oscilan en torno al 40%. El uso exclusivo del gallego sigue, como
es natural, el camino inverso: del 14,69% en el centro de las ciudades al
67,47 % en las zonas rurales; los nicleos intermedios presentan mayores
oscilaciones. Es necesario tener en cuenta que estos datos no se refieren a
la poblacién en general, sino a familias que, en diferentes momentos, co-
menzaban a estar en situacién de proporcionar estudios de Magisterio a al-
guno de sus hijos.

Caracteristicas del lugar de nacimiento

Lengua hablada con el en- Urbano  Urbano Semi- Semi-
cuestado por su madre N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural
N.C. 14,29 2,37 2,13 4,55 0,85 2,67
C(astellano) 42,86 62,09 42,55 4455 39,32 1840
Fundamentalmente C. y .

ocasionalmente G. 0,00 11,85 6,38 10,91 5,13 2,13
G.yC.al 50% 7,14 4,74 10,64 7,27 7,69 2,67
Fundamentalmente G. y

ocasionalmente C. 7,14 4,27 6,38 6,36 5,98 6,67
G(allego) - 28,57 14,69 31,91 26,36 41,03 6747

10000 10001 99,99 100,00 100,00 100,01
(149 (211 47 (110) (117)  (375)

Cuadro 2.37.

El coeficiente de correlacién correspondiente al cuadro 2.37. es
t=+0,33 (2/13)
Es ya un fndice de cierta importancia, que permite afirmar la existencia de
una considerable determinacioén de la lengua hablada por el lugar de resi-
dencia.

Como es légico, se trata de un factor general que, por tanto, incide
sobre el comportamiento lingiifstico global de las familias y no Gnicamen-
te sobre la lengua hablada por la madre con el hijo. El cuadro 2.38. mues-
tra que también la lengua hablada por los padres de los encuestados entre
si estd determinada por el lugar de residencia. Ahora bien, la comparacion
de los cuadros 2.37. y 2.38. permite observar que esta determinacion es
mas fuerte en el caso de la lengua entre madre e hijo que entre madre y



4. CARACTERISTICAS LINGUISTICAS 59

Caracteristicas del lugar de nacimiento

Lengua hablada por los Urbano  Urbano Semi- Semi-

padres entre si N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural
N.C. 14,29 1,42 2,13 3,64 0,00 2,13
C(astellano) 21,43 3791 19,15 21,82 15,38 12,27
Fundamentalmente C. y

ocasionalmente G. 0,00 15,17 8,51 14,55 6,84 4,00
G.yC.al50% 14,29 8,53 12,77 10,00 11,11 6,93
Fundamentalmente G. y

ocasionalmente C. 50,00 27,01 44,68 33,64 54,70 64,53

100,01 99,99 100,01 100,01 100,00 99,99
(14) (211) (47) (110) (117) (375)

Cuadro 2.38.

padre. En efecto, como lengua de los padres en zonas urbanas, el castella-
no alcanza tinicamente un 37,91% frente al 62,09% que aparece en la re-
lacién lingiifstica madre-hijo. La oscilaciéon en las zonas rurales es mucho
menor (un 12,27% entre los padres y un 18,40% entre madre e hijo). Las
diferencias son también bastante mds escasas en el empleo del gallego (de
un 27,01% a un 14,69 % en lo urbano y de un 64,53%a un 67,47%en lo
rural). Este Giltimo contraste resulta verdaderamente curioso, ya que indica
la existencia de una mayor utilizacién del gallego entre madre e hijo que -
entre madre y padre, frente a lo que ocurre en todos los dem4s casos.

El hecho que parece importante es que, en general, 1a presion ejercida
por el lugar de nacimiento es mds fuerte en la determinaciéon de la lengua
empleada entre madre e hijo. El fndice de correlacién correspondiente a
los datos reflejados en el cuadro 2.38. es

t=+40,25 2/14)

Dicho de otro modo, vivir en la ciudad determina ya en un grado impor-
tante la lengua empleada por los padres entre si, pero ejerce todavia una
presion mayor en cuanto a la lengua empleada con los hijos, puesto que el
coeficiente de correlacién del cuadro 2.37. es mds alto que el {ndice
(2/14). El fen6meno general, observado en el apartado 4.1.2., de la progre-
sién del castellano desde la lengua empleada por los padres hasta la lengua
utilizada por la madre con el encuestado se hace mds fuerte en las ciuda-
des. El salto de un 38% a un 62 % es, me parece, un exponente suficiente-
mente claro de ello.
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4.2. Su comportamiento lingiiistico actual.

4.2.1. Lengua hablada con el conyuge.

En el apartado anterior hemos estudiado la procedencia lingiiistica de
los maestros encuestados. Dedicaremos ahora nuestra atencién a conocer
las caracteristicas bdsicas de su comportamiento lingiiistico en la actuali-
dad.

El primer punto puede ser la lengua empleada en su vida familiar:
con su cényuge e hijos. El cuadro 2.39. muestra la lengua utilizada por los
encuestados con su conyuge. Dado el elevado ndmero de casos de no con-
testacién (que, naturalmente, corresponde a maestros que no estan casa-
dos), he incluido una columna (b) en la que los porcentajes estin referidos
al total de contestaciones a esta pregunta. Es de todo punto evidente que
el castellano ocupa una posicidn predominante: hablan Ginica o fundamen-
talmente castellano con su cényuge el 63,78 % de los encuestados; hablan
unica o fundamentalmente gallego, el 26,18 %; un 10,05% emplea ambas
lenguas aproximadamente al mismo nivel.

Lengua hablada por el conyuge

(a) (b)
N.C. 24,83 S
C(astellano) 35,01 46,58
Fundamentalmente C.
y ocasionalmente G. 12,93 17,20
G.yC.al50% 1,55 10,05
Fundamentalmente G.
y ocasionalmente C. 4,46 5,94
G(allego) 15,22 ) 20,24
100,00 100,01
(874) (657)
Cuadro 2.39.

' Si se comparan estos porcentajes con los situados en la tltima colum-
na del cuadro 2.27. (Iengua hablada con el encuestado por su madre en es-
ta misma muestra), se puede observar inmediatamente que el gallego ha su-
frido una pérdida bastante considerable: ha pasado de un 49,43 % a un
26,18 % (esto es, ha perdido 23,25 puntos). La utilizacion del castellano,
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por su parte, ha pasado de un 42,91% a un 63,78 % (ha ganado 20,87 pun-
tos). Naturalmente, hay que tener en cuenta que los datos del cuadro
2.27. se refieren a toda la muestra, mientras que los del cuadro 2.39 (b).
tienen en cuenta inicamente las contestaciones de 657 maestros.

El cruce de las contestaciones a las preguntas acerca de la lengua em-
pleada con el encuestado por su madre y la que emplea él ahora con su
conyuge, puede darnos una cierta aproximacién al estudio de Ia fidelidad
lingiifstica de los maestros. Digo ‘cierta aproximacién’ porque un trata-
miento completo deberfa tener en cuenta factores que aqui no podemos
considerar (lengua del cOnyuge, por ejemplo). El cruce de las contestacio-
nes a estas dos preguntas aparece en el cuadro 2.40. (en el que, por lo ya
apuntado, he suprimido los casos de no contestacién y refiero los porcen-
tajes al total de contestaciones obtenidas). Se observa inmediatamente que
cuando la lengua de partida es el castellano, se conserva en un porcentaje
mucho més alto que cuando lo es el gallego (un 73,60 % frente a tan solo
un 37,76 % ). Hay que notar también que en las columnas tercera y cuar-
ta (gallego y castellano al 50 % y fundamentalmente gallego, respectiva-
mente) presentan sus porcentajes mds importantes en la utilizacion exclu-
siva del castellano con el cényuge.

Lengua de la madre con el encuestado

" Lengua del encuestado C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund.G. vy G(alle-

con su coOnyuge llano) ocas. G. al50% ocas. C. g0)
C(astellano) 73,60 26,32 35,71 44,74 27,21
‘Fundamentalmente C. y

ocasionalmente G. 16,40 55,26 21,43 28,95 11,22
G.yC.al50% 3,60 10,53 25,00 2,63 14,63
Fundamentalmente G. y

ocasionalmente C, 1,20 2,63 7,14 15,79 9,18
G(allego) 5,20 5,26 i0,71 7,89 37,76

100,00 100,00 99,99 100,00 100,00
(250) (38) (28) (38) (294)

Cuadro 2 .40,

El cuadro 2.41. muestra también el cruce de las contestaciones a es-
tas dos preguntas, pero ahora agrupando las opciones en las que domina
claramente una de las dos lenguas. Se hace patente de una forma bastan-
te mas cruda lo apuntado antes: el 88,89 %de los que tuvieron el castella-
no como lengua familiar bdsica contintia empleando esa lengua con su
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Lengua de la madre con el encuestado

Lengua del encuestado  Unica o Funda- G.y C.  Unica o Funda-
con su cényuge mentalmente C. al50% mentalmente G.

Unica o Fundamental-’

mente C(astellano) 88,89 57,14 42,47
G.yC.al50 % 4,51 25,00 13,25
Unica o Fundamental- .
mente G(allego) 6,60 17,86 4428
100,00 100,00 100,00
(288) (28) (332)
Cuadro 2.41.

cényuge, mientras que solo el 44 28% de los que tuvieron el gallego como
lengua familiar en su infancia continian empleandolo ahora. La diferencia
es considerable. Eso explica que el indice de correlacién correspondiente
a los datos de estos dos ultimos cuadros sea inicamente

t=+036 2/15)
que es, sin duda, demasiado bajo teniehdo en cuenta que se trata de la
congruencia lingiifstica de los encuestados a lo largo de su vida.

Otro aspecto interesante puede ser el estudio de la lengua hablada
por los encuestados con sus cényuges seglin las edades de los encuestados.
Eso es lo que aparece en el cuadro 2.42. (en el que ya se han fundido las
opciones en las que predomina una de las dos lenguas). Se nota inmediata-
mente que los porcentajes de este cuadro siguen las lineas generales obser-

Edad
Lengua del encuestado
con su conyuge 2130 3140 41-50 51-60 61-70
Unica o Fundamental-
mente C(astellano) 57,72 6741 62,50 63,15 67,44
G.yC.al50% 10,57 7,87 11,76 13,16 6,98
Unica o Fundamental-
mente G(allego) 31,71 24,72 25,74 23,69 25,58

100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
(123)  (267) (136) (76)  (43)

Cuadro 2.42.
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vadas previamente en la lengua empleada por sus madres con los encuesta-
dos segiin las edades. En ambos casos aparece l1a inflexion del grupo de los
que tenfan en 1977 entre 31 y 40 afios, con el ascenso del castellano y el
descenso del gallego. Lo interesante aquf, de todos modos, es observar la
posible existencia de diferencias en el aumento del castellano y disminu-
cién del gallego comparando este cuadro con el 2.31. Los aumentos expe-
rimentados por el castellano son los siguientes:

21-30 afios: 17,14 puntos
31-40 afios: 19,26 puntos
41-50 afios: 25,29 puntos
51-60 afios: 18,94 puntos
61-70 afios: 23,00 puntos
Por su parte, el gallego experimenta los siguientes descensos:
21-30 afios: 21,91 puntos
31-40 afios: 20,96 puntos
41-50 afios: 28,33 puntos
51-60 afios: 24,73 puntos
61-70 afios: 18,87 puntos

Salvo en el grupo de mayor edad, los ascensos del castellano son inferiores
a las pérdidas del gallego (lo cual implica que también asciende la opcién
intermedia). No hay contrastes llamativos en el comportamiento de los
distintos grupos de edad en este aspecto. El hecho de que los comprendi-
dos entre 31 y 40 afios presenten un grado de abandono del gallego ligera-
mente inferior al que se da entre los mas jovenes tiene su explicacion en el
hecho de que, en este Gltimo grupo, el porcentaje de utilizacion del gallego
es bastante méas alto que en el inmediatamente anterior. Un contraste inte-
resante aparece, en cambio, al comparar el comportamiento de los m4s jo-
venes con los que tienen entre 41 y 50 afios. En el cuadro 2.31. se observa
que los porcentajes de utilizacién del gallego en estos dos grupos es practi-
camente el mismo y los de empleo del castellano estdn bastante préximos.
Pues bien, el castellano avanza bastante m4s y el gallego desciende también
bastante mas en el grupo de los comprendidos entre 41 y 50 afios que en-
tre los mds jovenes. Esto parece indicar que, si bien en todos los grupos se
produce abandono del gallego y adopcidén del castellano, el grado de cam-
bio se reduce entre los més jévenes, a pesar de que en ellos la utilizacién
del gallego era inicialmente muy elevada (un 53,62%). Ello significa que la
presion social hacia el cambio de lengua ha disminuido o bien que este es-
trato profesional es ahora, en sus elementos mdas jovenes, més resistente al
cambio. Esto ultimo supondria un punto interesante en la determinacién
de sus actitudes generales hacia el empleo del gallego.
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Segin hemos visto en el apartado 4.1.3., existe cierta relacién entre
la lengua empleada por su madre con el encuestado y el sexo de-este (aun-
que, segin qued$ aclarado, el factor auténticamente condicionante lo
constituye la existencia de importantes diferencias en cuanto a las caracte-
risticas del lugar de nacimiento seglin sean maestros o maestras). Podemos
estudiar ahora, tras haber considerado los factores generales y la relacién
con la edad, el comportamiento lingiifstico de los encuestados con sus
conyuges segin el sexo. Eso es lo que muestra el cuadro 2.43., en el que
los porcentajes estdn referidos también al total de las contestaciones a la
pregunta. Su comparacién con el cuadro 2.35. (lengua empleada con el en-
cuestado por su madre segiin el sexo) indica que la utilizacién exclusiva
del castellano ha ganado 8,84 puntos entre los hombres y 12,02 puntos
entre las mujeres. La utilizacién exclusiva del gallego ha perdido 26,50
puntos entre los-hombres y 22,37 puntos entre las mujeres. Fundiendo las
opciones en las que predomina una de las dos lenguas obtenemos lo si-
guiente al comparar ambos cuadros:

Hombres Mujeres
Unica o fundamentalmente castellano + 22,06 + 21,81
Unica o fundamentalmente gallego - 2644 - 23,22

Esto parece indicar que, en un comportamiento basicamente unitario, las
mujeres se han desgalleguizado un poco menos que los hombres. Ahora
bien, es necesario tener en cuenta que los porcentajes y la diferencia entre
los porcentajes esta referida al total, con lo que perdemos de vista el hecho
de que la obtencién de porcentajes similares sobre el total se hace partien-

Sexo

Lengua del éncuestado con Hombre Mujer
su conyuge
C(astellano) 34,31 55,32
Fundamentalmente C. 52,56 72,08
y ocasionalmente G. 18,25 16,76
G.yC.al50% 1131 9,31
Fundamentalmente G. 36,13 18,62
y ocasionalmente C. 9,49 3,19
G(allego) 26,64 15,43

100,00 100,01

274) (376)

Cuadro 2.43.
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do de porcentajes de utilizacién iniciales bastante diferentes. Dicho de
otro modo, si entre los hombres existe una diferencia de 26,44 puntos en-
tre los que tenfan inicialmente el gallego como lengua familiar y los que lo
utilizan ahora en sus familias, eso significa que un 26,44% del total de los
maestros ha dejado el gallego por alguna de las otras dos opciones. Ahora
bien, ese 26,44 % del total es un 42,26 % de los maestros a los que sus ma-
dres se dirigfan en gallego. En cambio, el 23,22% del total de las maestras
que ha abandonado la utilizacién del gallego es el 55,55% de las encuesta-
das a las que sus madres hablaban en gallego. La desgalleguizacion de las
maestras ha sido, pues, ligeramente superior a la experimentada por los
maestros.

Esto ultimo explica que el indice de correlacion correspondiente a
los datos del cuadro 4.43. sea:

t=-0,24 (2/16)

Ligeramente superior, por tanto, al ya visto - 0,19 (= 2/11) correspondien-
te a los datos del cuadro 2.35. La correlacién (negativa) existente entre ser
maestra y hablar gallego aumenta cuando nosreferimos a la lengua emplea-
da con el coOnyuge con respecto a cuando hablamos de la lengua de partida.

Veamos, por ultimo, la posible influencia del ambiente lingiiistico ge-
neral en la lengua empleada por los encuestados con sus conyuges. Dada la
relacién existente entre el tipo de poblacién y la lengua dominante, el es-
tudio de la lengua utilizada por los encuestados seglin las caracteristicas de
sus lugares de trabajo puede constituir una buena aproximacién. Eso es lo
que muestra el cuadro 2.44. (en el que, por las razones ya apuntadas, he
tenido en cuenta Gnicamente los casos de contestacion a ambas pregun-

Caracteristicas del lugar de trabajo

Lengua dél encuestado Urbano Urbano Semi-  Semi-

con su cényuge (centro) (suburbio) urbano rural Rural
C(astellano) 65,12 47,46 47,44 39,52 43,10
Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 11,63 30,51 21,79 15,57 13,22
G.yC.al50% 8,14 8,47 8,97 11,98 " 10,92
Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. - 3,49 5,08 8,97 4,79 6,32 -
G(allego) 11,63 - 847 . 12,82 28,14 26,44

100,01 99,99 °© : 99,99 100,00 100,00
@86) - (59 (156) (167) (174)

Cuadro 2.44.
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tas). Es ficil observar que, con algunas oscilaciones en las opciones inter-
medias, el castellano disminuye desde lo estrictamente urbano hasta lo es-
trictamente rural, mientras que el gallego aumenta en una proporcioén simi-
lar. Ese hecho responde, en sus Ifneas generales, a la distribucién global de
la poblacién (aunque los porcentajes sean muy diferentes en cada caso).
Dado lo visto anteriormente, podria ocurrir que el predominio de una u
otra lengua segtin las caracteristicas del lugar en que se desenvuelve su acti-
vidad profesional hiciera aumentar o disminuir la indudable castellaniza-
cién que muestran los maestros. Un modo de comprobarlo puede ser el es-
tudio de sus antecedentes lingiifsticos segin el lugar en que trabajan com-
parado con su comportamiento actual con los c6nyuges segin ese mismo
factor.

En principio, 1a lengua hablada con el encuestado por su madre y el
lugar de trabajo de aquel son aspectos totalmente desconectados. Al cru-
zar las contestaciones a estas dos preguntas debemos esperar, por tanto,
una distribucién lingiifstica semejante en los diferentes nicleos de pobla-
cién (a menos, claro estd, que la eleccién de lugar de trabajo esté determi-
nada de modo importante por el lugar de nacimiento, esto es, que los naci-
dos en zonas rurales tiendan a situarse profesionalmente en zonas rurales,
etc.). El cuadro 2.45. muestra los resultados del cruce. Aunque es posible
constatar ciertas diferencias en las opciones extremas (urbano-centro y ru-
ral), el coeficiente de correlacién encontrado es pricticamente nulo:

t=+ 007 QNnn

Caracteristicas del lugar de trabajo

Lengua de la madre con Urbano  Urbano Semi- Semi-

el encuestado N.C. (centro) (suburbio) urbano rural Rural
N. C. 27,27 0,00 3,90 1,92 1,85 2,83
C(astellano) 27,27 5096 36,36 35,58 37,50 31,98
Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 4,55 2,88 6,49 8,65 6,02 5,67
G.yC.al50% 4,55 7,69 1,30 6,73 5,09 3,24
Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 4,55 2,88 6,49 8,17 4,17 6,88
G(allego) 31,82 35,58 45,45 38,94 45,37 49,39

100,01 99,99 99,99 99,99 100,00 99,99
(22) (104) an (208) (216) (247)

Cuadro 2.45.
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Si lo comparamos ahora con los datos del cuadro 2.44. y observamos
los aumentos o disminuciones experimentadas por las dos lenguas desde la
que hablaban con los encuestados sus madres hasta la que ellos hablan con
sus cényuges en los nicleos mds diferentes, podemos comprobar que las
diferencias son muy semejantes incluso en estos tipos de poblacién més di-
ferenciados. Fundiendo los datos correspondientes a las opciones en las
que predomina claramente una de las dos lenguas, tenemos lo siguiente:

Urbano (centro) Rural
Castellano + 2291 + 18,67
Gallego - 2334 - 23,51

Es decir, las oscilaciones experimentadas por ambas lenguas son muy se-
mejantes a pesar de que los ambientes lingiifsticos generales en los que las
hemos localizado son bastante diferentes. Lo Gnico que puede tener cierta
importancia es el hecho de que en el 4mbito rural, aunque el gallego pierde
incluso algo més que en el centro de las ciudades, el castellano gana me-
nos, lo cual indica que también aumenta la opcién intermedia. El coefi-
ciente de correlacion correspondiente al cuadro 2.44. es:
t=+0,13 (2/18)

Este fndice es ligeramente superior al (2/17), lo cual significa que, dentro
de lo escaso de estos coeficientes, hay una liger{sima influencia del ambien-
te lingiifstico general. Fuera de ello, es evidente que el proceso de castella-
nizacién experimentado por los maestros se ha dado de forma similar en
todas partes, independientemente de la lengua ambiental dominante.

4.2.2. Lengua hablada con los hijos.

La lengua hablada por los encuestados con sus hijos es, naturalmente,
otro dato importante a la hora de intentar caracterizar su comportamiento
lingiifstico en la actualidad. El cuadro 2.46. muestra la distribucion de los
encuestados en este aspecto. Dado el elevado ntimero de casos de no con-
testacion, he incluido también aquif una segunda columna (b) en la que los
porcentajes estdn referidos al total de contestaciones. Es evidente que el
castellano ocupa una posicién dominante, ya que hablan con sus hijos ini-
ca o fundamentalmente esta lengua el 78,79% de los que contestaron. Ha-
blan tnica o fundamentalmente gallego con sus hijos el 10,77%. Los datos
son suficientemente expresivos: €l proceso de castellanizacion de los maes-
tros se intensifica ahora todavia maés.

Lo mismo que hemos visto en el caso anterior, la congruencia lingiifs-
tica de los castellano-hablantes iniciales es mucho mayor que la de los que
tuvieron el gallego como lengua materna. El cuadro 2.47. muestra que el
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Lengua hablada con los hijos

(a) ()
N.C. 35,24
C(astellano) 40,50 ' 62,54
- Fundamentalmente C.
y ocasionalmente G. 10,53 16,25
G.yC.al 50 % 6,75 10,42
Fundamentalmente G.
y ocasionalmente C. 2,29 3,53
G(allego) 4,49 7,24
99,80 99,98
(874) (566)
Cuadro 2 .46.

80 % de los que tuvieron como lengua materna el castellano sigue emplean-
do esa lengua con sus hijos y que, de este mismo grupo, el 92,73 % habla
tnica o fundamentalmente castellano. En cambio, de los que tuvieron co-
mo lengua materna el gallego, inicamente un 19,12 % emplea con sus hijos
tnica o fundamentalmente esta lengua, mientras que un 66,54 % de este
mismo grupo (los gallego-hablantes iniciales) han pasado a hablar con sus
hijos inica o fundamentalmente castellano. Se observa, por otro lado, que
el castellano empleado como lengua Unica es la opcién que tiene un por-
centaje mas alto en todas las columnas, esto es, constituye siempre la op-

Lengua usada por la madre con el encuestado

Lengua hablada por elen- C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund.G.y G(alle-

"cuestado con sus hijos llano) ocas. G. al 50 % ocas. C. g0)
C(astellano) 80,00 48,48 39,13 - 58,06 . 51,00
Fundamentalmente C. _ ‘

y ocasionalmente G. 12,73 39,39 21,74 19,35 15,54

'G.yC.al50% 5,00 6,06 39,13 3,23 14,34
Fundamentalmente G. o ' ‘
y ocasionalmente C. 1,36 0,00 0,00 19,35 4,38
G(allego) 0,91 6,06 0,00 0,00 14,74

100,00 99,99 100,00- - 99,99 100,00
-(220) 33 - (23 31 (251)

Cuadro 2.47.
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cién mayoritaria con independencia de la lengua de partida de los encues-
tados.

En el apartado 4.1. de este mismo capitulo hemos visto que, en el in-
terior de las familias originarias de los maestros, existian fuertes diferen-
cias en la distribucidén lingiifstica segiin se tratara de la lengua empleada
por los padres del encuestado entre si o de la lengua que empleaban con
sus hijos. Algo parecido ocurre ahora en cuanto a las relaciones lingiifsticas
del encuestado con su conyuge y sus hijos. El porcentaje correspondiente
a los que hablan la misma lengua con c6nyuge e hijos oscila enormemente
segin cudl sea la lengua. En el cuadro 2 48. se puede ver la distribuciéon de
la lengua hablada con los hijos segiin la lengua hablada con el c6nyuge. Co-
mo en el caso anterior, resalta el alto grado de congruencia mostrado por
los castellano-hablantes: el 97,77 % de los que hablan Ginicamente castella-
no con su cényuge hablan tnica o fundamentalmente este misma lengua
con sus hijos. Frente a ello, solo el 40,74 % de los que hablan gallego con
su conyuge emplean Unica o fundamentalmente esta misma lengua con sus
hijos. Existe, pues, un porcentaje bastante alto de maestros en cuyas fami-
lias se dan comportamientos lingiifsticos diferentes: el 40,75%de los que
hablan gallego con su cOnyuge emplean tinica o ﬁlndamentalmente caste-
llano con sus hijos.

Conectar la lengua hablada con los hijos con la edad de los encuesta-
dos no ofrece resultados inesperados (cfr. cuadro 2.49.). Las oscilaciones
detectadas al comparar los distintos grupos de edad siguen, en lineas gene-
rales, las ya vistas en la lengua hablada por su madre con los encuestados y

Lengua del encuestado con su sényuge

Lengua del encuestado .C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund. G.y G(alle- .

con sus hijos 1lano) ocas. G. al 50 % ocas. C. go)
C(astellano) 92,96 42,10 32,73 29,03 30,56
Fundamentalmente C. '

y ocasionalmente G. . 4381 51,58 16,36 29,03 10,19
G.yC.al50% 1,11 - 3,16 45,45 19,35 18,52
Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 0,37 3,16 3,64 22,58 6,48
G(allego) 0,74 0,00 1,82 0,00 34,26

99,99 100,006 100,00 99,99 100,01
(270) (95) (55) 31 (108)

Cuadro 2.48.
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Edad

Lengua del encuestado

con sus hijos 21-30 3140 4150 51-60 61-70
C(astellano) 54,76 66,25 64,00 58,46 54,76
Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 23 81 16,67 13,60 10,77 19,05
G.yC.al50% - 9,52 8,33 10,40 18,46 14,28
Fundamentalmente G.

v ocasionalmente C. 1,19 2,08 7,20 4,62 4,76
G(allego) 10,71 6,67 4,80 7,69 7,14

99,99 100,00100,00 100,00 99,99
84) (240) (125 (65 (42)

Cuadro 2.49.

la que estos emplean con sus conyuges. Dicho de otro modo, parece claro
que las variaciones que podemos observar en el cuadro 2.49. se deben a los
distintos porcentajes de la lengua de partida, por lo que podemos suponer
que la evolucion lingiifstica es muy semejante a pesar de la diferencia de
edad entre los grupos. Como hemos visto en casos anteriores, los compren-
didos entre 31 y 40 afios son los que muestran un mayor uso del castella-
no (cfr. supra, cuadro 2 30,y cuadro 2.42.). También la utilizacién del ga-
llego en los distintos grupos de edad sigue una evolucion similar a la detec-
tada previamente. Hay, sin embargo, un dato que puede ser importante
cualitativamente aunque su importancia cuantitativa no sea grande. De los
datos presentados en el cuadro 2.30. y la discusién del apartado 4.1.2. re-
sulta clara la existencia de una recuperacién en el empleo del gallego como
lengua inicial en el grupo de los comprendidos entre 21 y 30 afios con res~
pecto al grupo de edad inmediatamente siguiente, en el que el castellano se
habfa elevado considerablemente con respecto a los de 31 a 40 afios. Esto
supone (cfr. cuadro 2.30.) que los porcentajes de empleo del gallego y cas-
tellano son similares en los grupos de edad primero (21-30) y tercero (41-
50). Tanto en lo que se refiere a la lengua hablada con el conyuge como en
lo que respecta a la lengua de relacion con los hijos, los porcentajes corres-
pondientes al castellano aumentan y los correspondientes al gallego dismi-
nuyen. Sin embargo, es facil captar la importancia que puede tener el he-
cho de que mientras en el grupo de los comprendidos entre 41 y 50 afios
el porcentaje de los que hablan unicamente gallego con sus hijos sea tinica-
mente de un 4,80 % de los que contestan, en el grupo de los mds jovenes,
con un porcentaje inicial muy similar, ese fndice aumente hasta un 10,71%.
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Dicho de otro modo, en los que tuvieron exclusivamente el gallego como
lengua inicial y pertenecen al grupo de 41 a 50 afios, conserva esa lengua
con sus hijos un 10,07 % ; entre los mds jévenes el porcentaje se eleva has-
ta el 23,58 %. Podemos afirmar, pues, que la desgalleguizacién ha experi-
mentado un notable retroceso entre los maestros més jovenes en un aspec-
to tan importante como es la lengua empleada con los hijos.

El cuadro 2.50. muestra la lengua hablada con los hijos seguin el sexo
de los encuestados. Es evidente que, como en casos anteriores, el castella-
no resulta predominante entre las mujeres en mayor medida que entre los
hombres. Hablan tinica o fundamentalmente gallego con sus hijosel 6,21 %
de las mujeres y el 16,59 % de los hombres. Hablan tinica o fundamental-
mente castellano con sus hijos el 85,71% de las mujeres y el 69,71% de los
hombres. Como se recordara, los porcentajes de utilizacién del castellano
son siempre superiores entre las mujeres, aunque no se trata de un trata-
miento lingiifstico diferente segiin el sexo, sino, més bien, de una divergen-
cia en cuanto al lugar de nacimiento que repercute en la lengua hablada.
Lo interesante, por tanto, es considerar si ha sabido distintos grados de au-
mento o disminucién considerando los porcentajes de partida segan el
sexo,

Sexo
Lengua hablada con sus
hijos por el encuestado Hombre Mujer
C(astellano) 46,89 74,22
Fundamentalmente C.
y ocasionalmente G. 22,82 1149
G.yC.al50 % 13,69 8,07
Fundamentalmente G.
y ocasionalmente C. 5,39 2,17
G(allego) : 11,20 4,04
99,99 99,99
(241) (322)
Cuadro 2.50.

Desde la lengua inicial (la hablada con ellos por sus madres) hasta la
lengua que los encuestados hablan con sus hijos, obtenemos las siguientes
oscilaciones:

Hombres Mujeres
Unica o fundamentalmente castellano + 39,21 + 35,44
Unica o fundamentalmente gallego - 4598 - 35,63
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Esto significa, al menos aparentemente, que la castellanizacion y desgalle-
guizacidén ha sido menor entre las mujeres (especialmente la Gltima, donde
hay una diferencia de 10 puntos entre las pérdidas experimentadas por el
gallego en los hombres y en las mujeres). Ahora bien, lo mismo que hemos
hecho en el apartado 4.2.1., hay que considerar tales variaciones no con
respecto a 100, sino con respecto al porcentaje inicial. Visto de este modo,
si tiene Gnica o fundamentalmente gallego como lengua inicial el 62,57 %
de los maestros y habla gallego con sus hijos el 16,59%, ha conservado su
lengua originaria el 26,51 % de los maestros de este grupo lingiifstico. De
modo similar, si tuvo Gnica o fundamentalmente gallego como lengua ori-
ginaria el 41 ,849%de las maestras y habla gallego con sus hijos el 6,21%, ha
conservado su lengua Ginicamente el 14,84 % de las maestras inicialmente
gallego-hablantes. En contra de lo que sugerian los datos anteriores, €l gra-
do de desgalleguizacion entre las maestras es ligeramente superior al que
ha tenido lugar entre los maestros en lo que se refiere a la lengua hablada
con los hijos. Ahora se puede entender que el indice de correlacién corres-
pondiente a los datos reflejados en el cuadro 2.50. sea:
t=-0,27 2/19)

ligeramente superior tanto al detectado al cruzar sexo con lengua inicial
(- 0,19) como al correspondiente al cruce de sexo y lengua hablada con el
conyuge (- 0,24).

Veamos ahora, para terminar este apartado, la distribucién de los en-
cuestados en cuanto a la lengua hablada con sus hijos segiin las caracteris-
ticas de su lugar de trabajo. Los datos aparecen en el cuadro 2.51. Est4 cla-

Caracteristicas de lugar de trabajo

Lengua hablada con sus  Urbano Urbano Semi- Semi-
hijos por el encuestado  (centro) (suburbio) wurbano rural Rural

C(astellano) 72,73 . 58,18 66,67 5422 62,59
Fundamentalmente C.
y ocasionalmente G. 14,29 21,82 18,94 18,31 11,56
G.yC.al50 % 9,09 14,54 6,06 13,38 11,56
Fundamentalmente G.
y ocasionalmente C. 1,30 3,64 4,55 5,63 2,04
G(allego) ' 2,60 - 1,82 3,79 8,45 12,24
100,01 100,00 100,00 99,99 99,99
(77 (55) (132) (142) (147)

Cuadro 2.51.



4. CARACTERISTICAS LINGUISTICAS 73

ro que también en lo que a este factor se refiere aparece l1a lfnea general
repetidamente observada en cuanto a diferencias lingiifsticas segun el ca-
racter de la entidad de poblaci6én. Los resultados de comparar los datos de
este cuadro con los contenidos en el cuadro 2.45. (referentes a la distribu-
cion de los encuestados seglin la lengua hablada con ellos por su madre en
relacién con las caracterfsticas del lugar de trabajo) son, en las opciones
extremas de cada dimensi6én, los siguientes:

Urbano (centro) Rural
Unica o fundamentalmente castellano + 33,18 + 36,50
Unica o fundamentalmente gallego - 34,56 - 41,99

El 1ndice de correlacién correspondiente a los datos reflejados en el

cuadro 2.51. es de Ginicamente:
t=0,10 (2/20)

que resulta ligeramente superior al pricticamente nulo + 0,07 que existe
entre la lengua hablada por la madre con el encuestado y el lugar de traba-
jo de este (2/17) y ligeramente inferior al + 0,13 que hemos podido obser-
var al poner en relacién la lengua hablada con su c6nyuge por el encuesta-
do y el lugar de trabajo (2/18). Esto significa que, dentro de la escasa im-
portancia que cabe atribuir a los {ndices hallados, es posible afirmar que
las caracterfsticas de los niicleos de poblacién en que se desarrolla la activi-
dad profesional de los encuestados contribuyen ligeramente a conservar el
gallego en mayor medida cuanto m4s rural es la zona en lo que se refiere a
la lengua hablada con sus cdnyuges. En cuanto a la lengua hablada con los
hijos, el Indice de correlacién detectado es practicamente igual al de la dis-
tribucibn inicial, por lo que hay que suponer que el proceso de castellani-
zacion se da pricticamente del mismo modo en todas las zonas, sin que el
dmbito linglifstico general tenga incidencia sobre é1. Dicho de otro modo,
parece existir una tendencia a la igualacién lingiifstica (que serd conse-
cuencia de la igualacién profesional) a pesar de las diferencias ambientales.
Praeba de ello es el hecho de que las distancias existentes entre los porcen-
tajes se reducen considerablemente en algunos casos. En los porcentajes
correspondientes a la utilizacién del castellano como lengua inicial (madre
con encuestado) hay, entre lo urbano y lo rural, una diferencia de 16,19
puntos, que se reduce a 12,87 puntos en lo que respecta a la lengua em-
pleada por los encuestados con sus hijos. Mas patente todavia es lo que
ocurre con la utilizacién del gallego. Segun la distribucién inicial (madre
con encuestado segin ellugar de trabajo) hay una diferencia de 17,81 pun-
tos entre lo urbano y lo rural, que se queda en 6,54 puntos cuando se trata
de la lengua hablada con los hijos.
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4.2.3. Lengua hablada con los comparieros de trabajo.

Veamos ahora, tras haber considerado el comportamiento lingii{stico
de los encuestados en el interior de sus familias, 1o que se puede deducir
de los datos referidos a la lengua empleada con los compafieros de trabajo,
que pueden constituir una buena aproximacién a las caracterfsticas lingiifs-
ticas de los encuestados como estamento profesional.

La distribucién de los encuestados segiin la lengua empleada con sus
compafieros de trabajo aparece en el cuadro 2.52. Es ficil observar que el
castellano tiene un predominio muy marcado, ya que emplea tinica o fun-
damentalmente esta lengua con sus compafieros un 66,25 % de los maes-
tros, mientras que la utilizacién del gallego se ve reducida a un 18,30%.

Lengua hablada por el encuestado
con sus compaiieros

N.C. » 1,95
C(astellano) 46,80 .
Fundamentalmente C. 66,25
y ocasionalmente G, 19,45
G.yC.al 50 % 13,50
Fundamentalmente G.
y ocasionalmente C. ‘ 6,52
Gallego) 11,78 1830

100,00

(874)

Cuadro 2.52.

El cruce de las contestaciones a esta pregunta con las referentes a la
lengua hablada con el encuestado por su madre muestra el fenémeno repe-
tidamente observado: la conservacién de la lengua inicial se da fundamen-
talmente en los que hablaron castellano desde el principio, mientras que
los gallego-hablantes iniciales han abandonado esa lengua en un grado bas-
tante alto. Fl cuadro 2.53. muestra que un 87,23 %de los que tuvieron co-
mo lengua originaria el castellano contintian hablando tnica o fundamen-
talmente esa lengua con sus compafieros de profesién y solamente un
6,54 % ha pasado a emplear el gallego. En cambio, de los que tuvieron el
gallego como lengua ambiental en su infancia, contimia empledndolo con
sus compafieros un 29,73%y ha pasado al castellano el 52,63%.

Lo mismo que en el apartado 4.2.1., se observa aquf que la utiliza-
cién del castellano (como lengua tinica o con empleos ocasionales del ga-
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Lengua hablada por la madre con el encuestado

Lengua hablada por el

encuestado con sus N.C. C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund.G.y G(alle-

compafieros de trabajo llano) ocas. G. al 50 % ocas. C. g0)

N.C. 37,50 1,25 0,00 0,00 0,00 1,05

C(astellano) 50,00 6947 33,33 39,53 21,15 33,68

Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 4,17 17,76 44 44 16,28 . 34,62 16,58

G.yC.al50 % 0,00 4,98 11,11 39,53 1346 18,95

Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 4,17 0,62 3,70 2,33 23,08 10,26

G(allego) 4,17 5,92 7,41 2,33 7,69 19,47
100,01 100,00 99,99 100,00 100,00 99,99

(24) (321) (54) (43) (52) (382)
Cuadro 2.53.

llego) es siempre la opcién que presenta un porcentaje mds alto, indepen-
dientemente de cudl sea la lengua de partida. Esta relativa desconexién en-
tre la lengua inicial y la lengua de relaci6n con los compafieros provoca
que el indice de correlacién detectado entre estos dos factores sea tinica-
mente:
t=+0,27 20,

que. resulta notablemente inferior al + 0,36 correspondiente al cruce entre
la lengua inicial y la hablada con el c6nyuge (= 2/15).

En el cuadro 2.54. se puede ver la distribucién de los encuestados en
cuanto a la lengua hablada con los compafieros segin las edades. Las osci-
laciones registradas aquf acerca de la utilizacién de gallego y castellano
comparando los distintos grupos de edad siguen, en lineas generales, las
detectadas al estudiar la distribucién lingiifstica inicial (cfr. supra, apdo.
4.1.2., cuadro 2.30.). El grupo de los comprendidos entre 31 y 40 afios
presenta uno de los porcentajes més elevados de empleo exclusivo del cas-
tellano, mientras que el grupo de los més jovenes da el {ndice mis alto de
utilizacién del gallego. Ahora bien, lo mismo que hemos visto en el aparta-
do 4.2.2. con respecto a la lengua hablada con los hijos, parece posible ha-
blar de sintomas de estancamiento 0, al menos, cierta detencién en el pro-
ceso de desgalleguizacion entre los mis jovenes. Segtin los datos del cuadro
2.31., los porcentajes correspondientes a la utilizacién de gallego y caste-
llano son muy semejantes en Ios grupos primero (21-30 afios) y tercero
(41-50 afios). En cambio, existen ciertas diferencias entre esos dos grupos
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Lengua hablada por el Edad
encuestado con sus
compaiieros de trabajo N.C. 21-30 31-40 41-50 51-60 61-70

N.C. 36,36 0,48 0,31 1,16 1,05 741
C(astellano) 5455 36,23 50,62 47,67 54,74 44 44
Fundamentalmente C. .

y ocasionalmente G. 4,55 23,19 20,06 19,19 15,79 14,81
G.yC.al50% 0,00 1643 9,88 15,70 15779 18,52
Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 0,00 8,21 6,79 5,81 6,32 3,70
G(allego) 4,55 15,46 12,35 1047 632 11,11

100,01 100,00 100,01 100,00 100,01 99,99
(22)  (07) (3249 (17 (95 (59

Cuadro 2.54.

cuando tenemos en cuenta la lengua hablada con los compafieros de traba-
jo. Entre los que tienen de 41 a 50 afios, emplean tinica o fundamental-
mente castellano el 66,86%, lo cual supone que el castellano ha ganado en
este grupo 29,65 puntos. Entre los que tienen de 21 a 30 afios, hablan
Gnica o fundamentalmente castellano el 59,42 %, por lo que el castellano
ha ascendido 18,84 puntos. Es ya, sin duda, una diferencia notable. De to-
dos modos, quiza sea més importante la otra cara del fen6meno. Entre los
que tienen de 41 a 50 afios, el uso tinico o mayoritario del gallego ha des-
cendido 37,79 puntos. Entre los més jévenes, las pérdidas del gallego son
de 29,95 puntos. En otras palabras, en los comprendidos entre 41 y S0
afios a los que sus madres se dirigfan en gallego, conservan esta lengua con
sus compafieros el 30,11%. Entre los més jovenes en las mismas circuns-
tancias, conservan el gallego como lengua de relacion el 44,14%. Es indu-
dable que, aunque no se haya detenido ni mucho menos la castellaniza-
cién, hay indicios de que los maestros més jovenes no se ven tan forzados
como los de mas edad a emplear masivamente el castellano como lengua
familiar o como lengua de contacto con sus compafieros. El dato no es de-
masiado importante cuantitativamente, pero creo que es posible atribuirle
una cierta relevancia cualitativa.

En el cuadro 2.55. se encuentran los datos correspondientes al cruce
de las contestaciones a la pregunta acerca de la lengua empleada con los
compafieros de trabajo con el sexo. Las diferencias en el comportamiento
lingiifstico con los compafieros entre maestros y maestras son bastante
fuertes. Habla tinicao fundamentalmente castellano el 79,27 %de las maes-
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Lengua hablada por el Sexo
encuestado con sus
compafieros de trabajo N.C. Hombre  Mujer

N.C. 36,36 2,20 1,10
C(astellano) 18,18 25,16 60,00
Fundamentalmente C,

¥ ocasionalmente G, 0,00 20,44 19,27
G.yC.al50 % 9,09 19,81 991
Fundamentalmente G.

¥ ocasionalmente C. 9,09 11,64 3,49
G(allego) 27,27 20,75 6,24

99,99 100,00 100,01
(11) (318) (545)

Cuadro 2.55.

tras y e145,60%de los maestros. Habla tnica o fundamentalmente gallego
el 9,73% de las maestras y el 32,39% de los maestros. Esto supone que, te-
niendo en cuenta los datos del cuadro 2.35., de las maestras a las que sus
madres se dirigfan en gallego (como lengua tinica o con utilizaciones espo-
rédicas del castellano), conserva ese comportamiento con sus compafieros
de profesion Gnicamente el 23,26 %. Entre los maestros, en cambio, ese
porcentaje se eleva hasta el 51,77%. Obsérvese, por otro lado, que la utili-
zacién exclusiva del castellano ha subido (comparando la lengua de partida
con la lengua empleada con los compafieros) entre las maestras 16,70 pun-
tos, mientras que en los maestros ha descendido 0,31 puntos.

Todo ello explica que el {ndice de correlacién correspondiente a los
datos reflejados en el cuadro 2.55. sea uno de los més altos detectados has-
ta el momento:

t=-0,39 (2/22)
Este fndice muestra sin lugar a dudas la existencia de una notable correla-
cién negativa entre ser mujer y hablar gallego con los compafleros (entre
los profesores de E.G.B., naturalmente). Volveré sobre este punto en el
apartado siguiente.

Veamos, para terminar este apartado, la distribucién en cuanto a la
lengua empleada con los compafieros segun el caricter de la entidad de
poblacién en que los maestros desarrollan su actividad. Los datos apare-
cen en el cuadro 2.56. En lineas generales, los porcentajes correspondien-
tes a gallego y castellano aumentan y disminuyen segtin pasamos de un ex-
tremo de la escala del otro, segiin hemos visto en los apartados anteriores.
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Los datos que podrian resultar importantes radican, naturalmente, en la
comparacién entre esta distribucién y la inicialmente existente, de modo
que podamos detectar la existencia o inexistencia de una cierta actuacidén
del ambiente lingiifstico en que se desarrolla la actividad profesional.

Comparando los datos del cuadro 2.56. con los del cuadro 2.45. (re-
ferentes a la distribucion de los encuestados segun la lengua hablada con
ellos por su madre en relacion con las caracteristicas del lugar de trabajo)
obtenemos los siguientes resultados en las opciones extremas de cada di-
mensién:

Urbano (centro) Rural
Unica o fundamentalmente castellano + 24,04 + 18,22
Unica o fundamentalmente gallego - 2692 - 32,39

La utilizacién del castellano ha ganado més en las ciudades que en las zo-
nas rurales, pero, al tiempo, el gallego ha descendido mas en estas Gltimas.
Notese que los aumentos del castellano y los descensos del gallego en las
zonas urbanas son muy similares, lo cual implica que la opcion intermedia
apenas sufre variaciones. En las zonas rurales, en cambio, las pérdidas del
gallego son muy superiores a los aumentos del castellano. Esto supone que
la opcién intermedia (utilizacién de gallego y castellano al 509) ha experi-
mentado también una subida, con lo que tenemos una desgalleguizacion
que opera todavia en un paso previo a lo que podriamos considerar caste-
llanizacién total (es decir, empleo Ginico o casi exclusivo del castellano).

Caracteristicas del lugar de trabajo
Lengua hablada por el
encuestado con sus Urbano, Urbano Semi- Semi-
compafieros de trabajo  N.C. (centro)  (suburbio) urbano  rural Rural

N.C. 13,64 0,96 0,00 0,48 324 2,02
C(astellano) 59,09 57,69 40,26 47,60 45,83 43,32
Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 18,18 20,19 28,57 25,48 18,06 12,55
G.yC.al50 % 0,00 9,62 15,58 11,54 12,50 18,22
Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 0,00 3,85 6,49 7,69 6,94 6,88
G(allego) 9,09 7,69 9,09 7,21 13,43 17,00

100,00 100,00 99,99 100,00 100,00 99,99
(22) (104) an (208) (216) (247)

Cuadro 2.56.
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El indice de correlacién correspondiente a los datos reflejados en el

cuadro 2.56. es muy bajo:
t=+ 0,08 (2/23)

Su proximidad al + 0,07 (= 2/17) correspondiente al cruce de la lengua
hablada con el encuestado por su madre y las caracteristicas del lugar de
trabajo indica que el ambiente lingiifstico en que se realiza el ejercicio de
Ia profesién no incide en el comportamiento lingiifstico con los compafie-
ros de trabajo (al menos, no de modo detectable). Es curioso que este in-
dice resulte inferior al que hemos visto al cruzar las caracteristicas del lu-
gar de trabajo con la lengua hablada con el conyuge (+ 0,13) y con los hi-
jos (+ 0,10). De todos modos, se trata de coeficientes muy bajos, por lo
que parece que la Gnica conclusién que podemos obtener es la no actua-
cién del contexto lingiifstico general sobre el comportamiento de los
maestros en estos aspectos. No obstante, al comparar una opcién lingiifs-
tica determinada en dos puntos extremos se puede observar la aparicién
de ciertas diferencias. Por ejemplo, de aquellos maestros a los que sus ma-
dres se dirigfan Ginica o exclusivamente en gallego y que trabajan en el cen-
tro de zonas urbanas, conserva ese comportamiento lingiifstico con sus
compafieros el 30,01% . En las mismas condiciones, pero en zonas rurales,
siguen hablando con sus compafieros tinica o fundamentalmente gallego el
42,44 %.

4.3. Grado de conocimientos del gallego.
4.3.1. Generalidades.

Hemos considerado hasta ahora, ademas de ciertos factores generales
como la edad, el sexo o el lugar de nacimiento, las caracteristicas de los
maestros en cuanto al ambiente lingiifstico en que se criaron y al familiar
y profesional en que se mueven actualmente. Nos queda un tiltimo punto:
conocer en la medida de lo posible el grado de dominio del gallego que po-
seen los encuestados. Todos los datos reflejados aqui se refieren a su grado
subjetivo de conocimientos de esta lengua. No hubo ningtn tipo de prueba
objetiva que permitiera obtener desde fuera una evaluacioén individual de
su soltura en el manejo del gallego. Se trata, como he dicho, de su percep-
cién subjetiva. Es indudable que hay un conjunto bastante amplio de fac-
tores que pueden incidir sobre esta apreciaciéon de los conocimientos pro-
pios, por lo que el grado subjetivo de conocimientos es también revelador
de una determinada actitud. Las investigaciones mds concretas que se¢ ha-
gan posteriormente a la presente deberdn prestar especial atencién a este
punto.
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Como se recordard, algo més del 90 % de los encuestados ha nacido
en Galicia y se crié en un ambiente lingiifstico basicamente galleg6fono ca-
si un 50%. Lo esperable, por tanto, es que exista un alto grado de dominio
del gallego entre los maestros, al menos en ciertos aspectos. Efectivamen-
te, como puede verse en el cuadro 2.57., hay un escasisimo 2,06 %que de-
clara no tener ningin tipo de conocimiento de esta lengua.

Las posibilidades de contestacién a esta pregunta diferenciaban, en
distintas combinaciones, los aspectos activo y pasivo del manejo de 1a len-
gua y los d&mbitos oral y escrito. La primera de estas distinciones es funda-
mental en todo intento de medida del dominio de una lengua. La segunda,
también importante, adquiere en Galicia una especial relevancia: una bue-
na parte de los que, en general, tienen el gallego como lengua habitual son
incapaces de leer o escribir en ella. Las causas de este fenémeno y las cir-
cunstancias que lo rodean son bien conocidas, por lo que no es necesario
insistir en este punto.

Los encuestados, con un nivel cultural superior al de la poblacién
general, muestran, como es 16gico, ciertas diferencias en este aspecto. Los
datos reflejados en el cuadro 2.57. indican ripidamente que el caso més
comun, el que posee el porcentaje més alto de todas las posibilidades de
respuesta, es el que corresponde a los maestros que entienden el gallego
hablado, el escrito y pueden hablar en gallego (un 32,84 %). Se trata, por
tanto, de los que poseen las dos destrezas pasivas y también la activa en

Grado subjetivo de conocimiento

del gallego
N.C. 1,60
Ninguno 2,06
Entienden gallego hablado 8,81
Entienden gallego escrito 1,03
Entienden gallego hablado y escrito 14,87
Entienden gallego hablado y hablan
gallego 13,39
Entienden gallego hablado y escrito -
y hablan gallego 32,84
Entienden, leen, hablan y escriben gallego,
teniendo ademés conocimientos ténicos 9,38
100,00
(874)

Cuadro 2.,57.
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su aspecto oral. El grupo que sigue en importancia numeérica al anterior es
el constituido por los maestros que, ademés de esas destrezas, se sienten
capaces también de escribir en gallego (un 16,02 %). Si los comparamos
con los datos correspondientes a la poblacién general, no cabe duda de
que estamos ante unos resultados bastante altos, pero debemos tener en
cuenta que estamos ante un grupo profesional de nivel cultural alto y
que, por tanto, el rasero no puede ser el mismo. Nétese, por otro lado,
que el porcentaje correspondiente a los que pueden entender el gallego
hablado, el escrito y son capaces de hablar en gallego dobla al que po-
seen los que, ademas de lo anterior, pueden escribir en gallego. Ese dato
indica la existencia de un factor importante, especialmente si tenemos
en cuenta el nivel cultural del grupo en cuestién. No hay razones intrin-
secas a la naturaleza propia de estas destrezas que pueda explicar el hecho
de que una persona que sabe hablar una lengua, la entiende, puede leer
textos escritos en ella y, ademds, tiene las cuatro destrezas en una lengua
préxima (el castellano), sea incapaz de escribir en la primera. La explica-
cién de este sentimiento de imposibilidad de escribir en gallego est en
otros factores. Insisto en que este punto merece ser investigado con més
detencién y, por supuesto, més datos. De todos modos, creo que aqui
podemos considerarlo como un fndice interesante de la actitud de los
maestros hacia el gallego escrito.

Muy cerca del porcentaje correspondiente a los que redinen las cuatro
destrezas, estdn los obtenidos por los maestros que entienden gallego ha-
blado y escrito (el 14,87%) y los que entienden el gallego hablado y pue-
den hablar en gallego (el 13,39%). Es verdaderamente notable esta coinci-
dencia en peso de los que poseen un conocimiento de la lengua en estos
dos aspectos distintos: los que tienen la destreza pasiva tanto en lo oral co-
mo en lo escrito y los que tienen las destrezas activa y pasiva en el 4mbito
de lo oral.

A cierta distancia est4 ya el porcentaje correspondiente a los que a las
cuatro destrezas béasicas unen conocimientos referentes a la gramética (co-
mo disciplina, naturalmente), historia, etc. de la lengua (un 9,38%). Es evi-
dente que este porcentaje, importante sin duda, es demasiado bajo para un
estrato profesional como el que nos ocupa. Cerca del anterior se sit(ia ese
8,81 % de maestros que solo son capaces de entender el gallego hablado.
Queda, finalmente, un 1,03% de encuestados que entienden tinicamente el
gallego escrito.

La distincién de tantas posibilidades de respuesta es atil en un primer
momento y como un indicio que puede guiar futuras investigaciones, pero
produce al tiempo unos resultados demasiado fragmentados y no permite
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realizar una agrupacion répida de los encuestados en un niimero corto de
categorfas. Por ello, en el cuadro 2.58. he presentado los resultados agru-
pados segin 1a fndole de las destrezas posefdas y teniendo en cuenta la pre-
sencia de conocimientos de tipo técnico. He afiadido un porcentaje acu-
mulado. Los resultados son los esperados: tiene un cierto grado de domi-
nio del gallego pricticamente la totalidad de los encuestados (el 96,33%).
Mis importante es la comprobacion de que el 71,62% de los maestros en-
cuestados tiene conocimientos actlvos y pasivos (en aspectos orales 0 escri-
tos) del gallego.

Grado subjetivo de conocimiento del gallego

“N.C. 1,60 % acumulado

Conocimientos nulos 2,06
Conocimientos pasivos 24,71 96,33
Conocimientos activos
y pasivos : . 62,24 71,62
Conocimientos activos
pasivos y técnicos 9,38 9,38
99,99
(874)
Cuadro 2.58.

Considerando que la posesion de alguna destreza activa es indispensa-
ble para poder comenzar a hablar de bilingiiismo en una persona y que to-
dos los encuestados tienen las cuatro destrezas en castellano, resulta que el
71,62 % de los maestros son bilingiies en castellano y gallego. Esto es, la
muestra presenta un ndice de bilingiiismo de 0,72, lo cual representa una
proporcién bastante alta y despeja de entrada un buen ntimero de proble-
mas previos a todo intento de planificacion lingiifstica de la escuela. La en-
sefianza del gallego y en gallego en las escuelas necesita la capacitacion del
profesorado, pero el hecho de que algo més del 70 % de los maestros que
estdn actualmente en ejercicio posee dominio activo y pasivo de esta len-
gua supone que el punto de partida es, al menos en este aspecto, relativa-
mente favorable. ‘

4.3.2. El grado de conocimientos de gallego en relacion con la edad.

En el apartado 4.1.2. hemos visto la distribucion segin la lengua ha-
blada con ellos por sus madres en los distintos grupos de edad (cfr. cuadro
2.30.). No es necesario repetir aqui las observaciones formuladas entonces
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acerca de las oscilaciones registradas en cuanto al mayor o menor porcen-
taje de utilizacion del gallego y el castellano. Lo que se plantea ahora es la
posible incidencia de la edad en el grado subjetivo de conocimientos de ga-
Hego.

En el cuadro 2.59. se presenta la distribucion de los encuestados con
respecto a su grado de conocimientos de gallego segun los distintos grupos
de edad. Est4 claro que los mas jovenes se destacan nitidamente del resto:
presentan los porcentajes mas bajos registrados en cuanto a conocimientos
nulos y puramente pasivos y los més altos en los demas (los que suponen
un conocimiento més profundo de la lengua). Con los mismos requisitos
exigidos anteriormente, podemos considerar bilingiles en el grupo de los
comprendidos entre 21 y 30 afios al 85,50%, que supera con bastante dife-
rencia al 71,62 % correspondiente a la distribucién general.

Edad
Grado subjetivo de cono-
cimiento del gallego N.C. 21-30 3140 41-50 51-60 61-70
N.C. ; 27,27 0,48 0,00 1,16 3,16 3,70
Conocimientos nulos 0,00 0,48 3,09 1,74 3,16 1,85

Conocimientos pasivos 4545 13,53 28,09 27,33 27,37 25,93
Conocimientos activos

¥ pasivos 27,27 72,46 6080 61,05 58,95 55,56
Conocimientos activos,
pasivos y técnicos 0,00 13,04 8,02 8,72 7,37 12,96

99,99 99,99 100,00 100,00 100,01 100,00
(22) (207) (324) (172) (95 (54)

Cuadro 2.59.

Con respecto a este, el resto de los grupos presenta un aumento en
los grados inferior o nulo de conocimientos y una disminucién en los su-
periores. Asi, podemos considerar bilingiies inicamente al 68,82 % de los
comprendidos entre 31 y 40 afios y al 69,77% de los que tienen entre 41 y
50. Parece claro, por tanto, que existe una considerable diferencia entre el
primer grupo de edad y los restantes.

Los comprendidos entre 31 y 40 afios presentan la distribucién espe-
rable a partir de los datos mostrados por el cuadro 2.30. Poseen un por-
centaje bastante alto de corocimientos nulos (solo superado por el corres-
pondiente a los que tienen entre 51 y 60 afios) y el més alto de conoci-
mientos puramente pasivos. De todos modos, los dos grupos siguientes (41-
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50 y 51-60) est4n bastante proximos en la distribucién de los porcentajes.
Un tanto més alejado est4 el grupo de los mayores, que presenta un fndice
relativamente importante del grado superior de conocimientos (el 12,96%).
A pesar de ello, el porcentaje de bilingiies de este Gltimo grupo es Gnica-
mente del 68,52%.

En el apartado 4.1.2. han quedado expuestas las razones por las que,
a pesar de ser posible detectar la presencia de ciertas alteraciones en la dis-
tribuciéon de la lengua hablada con los encuestados por sus madres segiin
las distintas edades, el coeficiente de correlacién correspondiente era prac-
ticamente nulo: - 0,01 (= 2/9). Esos mismos factores actian también en el
cuadro 2.59. y, en consecuencia, el coeficiente de correlacién es también
muy bajo: .
‘ =-0,06 2/24)
Conviene notar, de todos modos, que se registra una cierta elevaciéon en
sentido negativo, aunque el indice obtenido es todavia demasiado bajo pa-
ra que podamos tenerlo en cuenta.

4.3.3, El grado de conocimientos de gallego en relacion con el sexo.

En el apartado 4.1.3. y en diversos puntos del 4.2. hemos estudiado
la posible conexién entre la lengua inicial o el comportamiento lingiiistico
y el sexo de los profesores. Quedd claro desde el principio que, aunque po-
dfa pensarse de entrada en un diferente tratamiento lingiifstico segtn el se-
X0, 10 que ocurria realmente es que las mujeres proceden de zonas urbanas
en mayor medida que los hombres, lo cual explica las diferencias lingiifsti-
cas previas existentes entre ellos. A Ia hora de considerar los grados de co-
nocimientos de gallego, los resultadosson bastante similares a los vistos an-
teriormente. Los datos aparecen en el cuadro 2.60.

La diferencia mas notable es la que se da en el grado superior de co-
nocimientos. Lo posee finicamente el 5,32 % de las maestras frente al
16,35 % de los maestros (siempre, naturalmente, desde un punto de vista
subjetivo). En los porcentajes correspondientes a grados inferiores de co-
nocimiento, las mujeres presentan siempre indices més elevados.

El coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados
en el cuadro 2.60. es: :
t=-0,13 2/25. -

Este ndice es verdaderamente sorprendente por su escasa entidad. Resulta
inferior incluso al - 0,19 (= 2/11) detectado al cruzar la lengua empleada
por la madre con el encuestado y el sexo de este. Este descenso choca
fuertemente con el aumento observado en todos los indices de correlacion
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Sexo
Grado subjetivo de cono-
cimiento del gallego N.C. Hombre Mujer
N.C. 18,18 1,26 1,47
Conocimientos nulos 9,09 1,89 2,02
Conocimientos pasivos 9,09 21,07 27,16
Conocimientos activos
y pasivos 54,55 5943 64,04
-Conocimientos activos,
pasivos y técnicos 9,09 16,35 5,32
100,00 100,00 100,01
S an (318) (545)
Cuadro 2.60.

referentes al sexo que figuran en el apartado 4.2., en los que se puede per-
cibir siempre el aumento de la correlacion en sentido negativo. Parece,
pues, que se da una cierta niveldcién en este aspecto, que llega a absorber
diferencias de partida. No obstante, en lo que se refiere al comportamien-
to lingiifstico, las diferencias iniciales no solo no son absorbidas, sino que
se ven incrementadas de forma bastante notable.

4.3.4. El grado de conocimientos de gallego en relacion con las caracteris-
ticas del lugar de nacimiento.

En el cuadro 2.61. aparecen los datos resultantes de cruzar el grado
subjetivo de conocimientos de gallego con las caracteristicas (urbano-ru-
ral) del lugar de nacimiento de los encuestados. Las diferencias en el do-
minio de la lengua estidn sobre todo en los extremos (centro de las ciuda-
des frente a zonas netamente rurales). Asf, la posesion de destrezas activas
y pasivas oscila entre un 54,50 % en los nacidos en el centro de las ciuda-
des y un 66,93 % en los procedentes de zonas rurales. Como es natural, el
dominio puramente pasivo de la lengua es superior en los urbanos. En
cambio, la unién de conocimientos técnicos a las cuatro destrezas basicas
arroja un porcentaje mds alto en los nacidos en zonas urbanas que en los
del dmbito rural (un 12,32 %frente a un 8,80%).

La linea que presenta mayor regularidad es, precisamente, la de cono-
cimientos activos y pasivos: asciende de forma continuada (con un ligerisi-
mo descenso desde lo semi-urbano a lo semi-rural) a medida que pasamos a
zonas menos urbanas y més rurales.
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Grado subjetivo de cono-

Lugar de nacimiento

Urbano Urbano

Semi- Semi-

cimiento del gallego N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural

N.C. 2143 0,95 0,00 2,73 1,71 1,07

Conocimientos nulos 14,28 3,32 0,00 1,82 0,85 1,60

Conocimientos pasivos 35,71 2891 3191 21,82 25,64 21,60

Conocimientos activos

y pasivos 2143 54,50 61,70 64,54 64,10 66,93

Conocimientos activos,

pasivos y técnicos 7,14 12,32 6,38 9,09 7,69 8,80
99,99 100,00 99,99 100,00 99,99 100,00
(14) (211) CY)) (110 (117) (375)

Cuadro 2.61.

4.3.5. El grado de conocimientos de gallego en relacion con el ambiente
lingtiistico familiar inicial.

Como en casos anteriores, he elegido la contestacién a la pregunta
acerca de la lengua empleada por su madre con el encuestado como factor
de caracterizaci6én del ambiente lingiifstico en que transcurrieron los pri-
meros afios del maestro. Los resultados de cruzar esa pregunta con la co-
rrespondiente al grado de dominio del gallego aparecen en el cuadro 2.62.,

Lengua hablada con el encuestado por su madre

Grado subjetivo de cono-

cimiento del gallego

N.C.

Conocimientos nulos
Conocimientos pasivos
Conocimientos activos
y pasivos
Conocimientos activos,
pasivos y técnicos

C(aste- G.yC. G(alle-

N. C. llano) al50% 20)
29,17 0,80 2,33 0,69
12,50 3,20 0,00 0,69
29,17 30,93 16,28 19,91
29,17 56,53 62,79 68,98

0,00 8,53 18,60 9,72

100,01 99,99 100,00 99,99
24 (375) (43) (432)

Cuadro 2.62.
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en el que he fundido las parejas en las que existe predomlmo claro de una
de las dos lenguas.

Los datos obtenidos concuerdan bastante bien con lo esperable.
Aquellos a los que sus madres hablaron Ginica o fundamentalmente en cas-
tellano presentan porcentajes mds altos en los grados inferiores del domi-
nio del gallego. Los que se criaron en un ambiente basicamente gallegdfo-
no tienen, en cambio, porcentajes mds altos en los grados superiores. N6-
tese, por ejemplo, la distancia existente entre el 30,93% y el 19,91% de
maestros con conocimientos puramente pasivos correspondientes a aque-
llos a los que sus madres hablaron, respectivamente, en castellano y galle-
go. Al lado, la distancia entre un 56,53 % y un 68,98% en los que tienen
destrezas activas y pasivas.

Es, pues, patente, que hay diferencias debidas a la lengua ambiental.
De todos modos, parece que es posible deducir también la existencia de
una cierta nivelacién posterior que ha absorbido buena parte de las distan-
cias iniciales. Esa nivelacion se debe basicamente a dos factores distintos.
En primer lugar, la actuacién de un ambiente lingiifstico exterior a la fami-
lia de los encuestados puede haber hecho que adquirieran un dominio del
gallego que no se ha originado a partir de la comunicacién lingiifstica con,
por ejemplo, sus madres. Ese 65,06 % de maestros a los que sus madres ha-
blaban en castellano y que dice tener ahora destrezas activas y pasivas
(también conocimientos técnicos en algunos casos) del gallego ha tenido
que adquirir ese dominio fuera de las relaciones lingiiisticas madre-hijo.
Por otro lado, el 19,91% de maestros a los que sus madres hablaban tinica
o fundamentalmente en gallego y que, sin embargo, cree tener inicamen-
te dominio pasivo de esta lengua solo es explicable a base de suponer que
el gallego es la lengua en que la madre se dirige al hijo, pero no la lengua
del hijo con la madre (situacién no tan extrafia en Galicia, por otra parte).
Hay luego, por supuesto, las dificultades para marcar el lugar en que cada
uno de los encuestados considera que se abandona el campo de las destre-
zas simplemente pasivas y se entra en el terreno de las activas.

Creo, de todas formas, que la afirmacion anterior puede seguir siendo
mantenida. En el cuadro 2.62. hay una distribucién que, en buena parte,
se debe a las diferencias iniciales en cuanto al ambiente lingiifstico en que
se criaron los encuestados. Al tiempo, la actuacion, la presién de ambien-
tes distintos del estrictamente familiar y la posibilidad de una diferencia
en las lenguas empleadas en las relaciones bipersonales por los dos hablan-
tes ha logrado que las diferencias existentes al principio se hayan reducido
en gran parte. Ello explica, me parece, que el indice de correlacidn corres-
pondiente a los datos reflejados en este cuadro sea de Ginicamente
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t=+ 0,10 (2/26).

Se trata de un 1ndice evidentemente demasiado reducido con relacién a lo
que podfamos esperar. Es necesario tener en cuenta lo apuntado anterior-
mente acerca de la relativa nivelacién de diferencias iniciales y afiadir la
presencia de la columna intermedia (cuyos resultados impiden la aparicion
de una correlacién lineal mds importante) v, por otro lado, la escasa enti-
dad y corta diferencia existente entre las opciones extremas de las colum-
nas correspondientes al gallego y castellano. Teniendo en cuenta todo esto
y que las diferencias en las lineas centrales oscilan en torno alos 10 pun-
tos, creo que se puede entender que el coeficiente de correlacién obtenido
no sea mds importante. Por otra parte, la relativa nivelacién mostrada por
este cuadro (y la consiguiente escasa importancia de los coeficientes de co-
rrelacién encontrados) es una caracteristica que hemos observado repetida-
mente en este apartado.

En conclusién, pues, en lo que se refiere al grado subjetivo de conoci-
mientos de gallego no parece existir un conjunto’de factores claramente
correlacionados con él. Ni el sexo, tan operativo en el comportamiento lin-
giifstico actual, ni siquiera la lengua de la madre con el encuestado alcan-
zan resultados importantes.

5. Conclusiones.

A partir de todo lo anterior y en una ripida sintesis, parece claro que
el profesorado de E.G.B. que trabaja en Galicia constituye un grupo profe-
sional formado bésicamente por gallegos de nacimiento, bastante jévenes,
en el que predominan las mujeres y los procedentes de zonas rurales e inte-
riores. Puesto que no se trata ahora de resumir lo expuesto en las paginas
precedentes, dedicaré este apartado a insistir en algunos aspectos que me
parecen especialmente interesantes y a desarrollar otros que solo pueden
ser considerados tras haber estudiado individualmente distintos aspectos
concretos. En los apartados anteriores hemos considerado, tras una carac-
terizacién general, factores como el ambiente lingiifstico familiar o el com-
portamiento lingiifstico actual segtin la edad, el sexo, el lugar de nacimien-
to, etc. Intentaremos ahora contemplar estos mismos hechos desde la otra
perspectiva: el comportamiento de los distintos grupos de edad, sexos, etc.
en aspectos que resulten interesantes. Refundiré, por tanto, algunas obser-
vaciones hechas anteriormente de pasada para tratar de obtener algunos
rasgos generales que puedan ser de utilidad.
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En el apartado 1.3. hemos visto la distribucién general de los encues-
tados en grupos de edades. A partir de lo allf expuesto queda claro que los
jOvenes constituyen una clara mayorfa, puesto que los que tienen 40 afios
0 menos son algo mds del 60 % del total. Por lo que sabemos acerca de la
evolucion lingilifstica de la poblacion en general, era de esperar que el por-
centaje de maestros criados en un ambiente gallego-hablante hubiera veni-
do disminuyendo a medida que la edad descend{a. Sin embargo, no ocurre
asi y las razones probables de ello han sido expuestas en el apartado 4.1.2.
Hay, adema4s, dos cambios de direccién muy marcados al pasar de los gru-
pos de més edad a los més jévenes. Frente a 1o que sucede hasta ahf, el
grupo de los comprendidos entre 31 y 40 afios muestra un notable ascenso
del castellano y un descenso del gallego. En el grupo siguiente, se da un
nuevo cambio de sentido y la distribucidon se hace semejante a la observada
en el tercer grupo (entre 41 y 50 afios).

En lo referente al nticleo de esta investigacién, esa distribucion es la
situacion inicial, un factor dado previamente a los encuestados y cuya ac-
tuacion posterior no puede alterar (salvo, claro est4, en la medida en que
sus actitudes generales puedan llevarlos a mentir al ser preguntados acerca
de la lengua en que sus madres les hablaban). Aceptando, pues, ese hecho
como un punto de partida, podemos neutralizar las diferencias existentes
y observar el comportamiento de los distintos grupos de edad en varios as-
pectos. De entre los diversos modos posibles de hacerlo, he elegido el que
me parece mas expresivo: 1o que a partir de este momento llamaré ‘indice
de variacién’s .

Ese es el sistema empleado en el cuadro 2.63., en el que he situado
los porcentajes correspondientes y, al lado, el {ndice de variacion resultan-
te. Todos los fnd1ce§ de variacién juegan, naturalmente con el porcentaje
de la primera columna. Las columnas estdn ordenadas segiin parecen acon-
sejar los resultados obtenidos, aunque ello suponga situar en medio de dos
aspectos distintos del dmbito familiar algo exterior a é1 (la lengua de rela-
cién con los compafieros). Todos los porcentajes se refieren a la utilizacion
exclusiva o bdsica de castellano y gallego.

(5) El indice de variacidn es la diferencia entre las frecuencias obtenidas por cada posibilidad
en las dos preguntas (prescindiendo del signo) dividida por la suma de esas frecuencias. Se trata de
dar a esas diferencias un valor que permita la comparacion de los resultados prescindiendo de la ma-
yor o menor frecuencia que cada contestacién tenga en general. Lo que indica un indice de varia-
cién de, por ejemplo, 0,32 es que en el supuesto de que el nimero total de personas que hubieran
contestado asi a ambas preguntas fuera igual a 100, habria una diferencia de 32 entre los dos resul-
tados parciales o, lo que es lo mismo, que en un caso contestarian asi 32 personas mas que en el
otro. La relacién de 40,58 y 78,57 de la primera fila del cuadro 2.63. es, pues, con respecto a la su-
ma de ambas, la misma que existe entre 34 y 66 con respecto a 100.
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Madre con Encuestado con Encuestado con Encuestado con

encuestado cbnyuge compaiieros hijos
% % LV. % Lv. % LV.

Castellano
21-30 40,58 57,72 0,17 59,42 0,19 178,57 0,32
3140 48,15 67,41 0,17 70,68 0,19 82,92 0,27
41-50 37,21 62,50 0,25 66,86 0,28 177,60 0,35

Gallego
21-30 53,62 31,71 0,26 23,67 0,39 11,90 0,64
3140 45,68 2472 0,30 19,14 041 8,75 0,64
41-50 54,07 25,74 0,36 16,28 0,54 12,00 0,64

Gallego y Caste-

1lano al 50 %
21-30 4,83 10,57 0,37 16,43 0,55 9,52 0,33
3140 432 7,87 0,29 9,88 0,39 8,33 0,32

41-50 581 1176 034 1570 046 1040 028

Cuadro 2.63.

Los porcentajes presentes en el cuadro 2.63. permiten observar clara-
mente, de entrada, algo perfectamente conocido: el castellano ha ascendi-
do y el gallego ha descendido en todos los grupos. Hay otro rasgo impor-
tante: el grado relativo de castellanizacién y desgalleguizacién es el mismo
en los tres aspectos considerados. Esto es, el menor grado de castellaniza-
cién y desgalleguizacion se da en la lengua hablada céh el conyuge; el ma-
yor grado de castellanizacién y el mayor de desgalleguizacién aparece en
1a lengua hablada con los hijos.

Al tiempo, este cuadro proporciona algunos resultados no tan espera-
dos como los anteriores. Como hemos visto en varias ocasiones, los porcen-
tajes de utilizacién de gallego y castellano estan bastante préximos en los
grupos de edad primero (21-30) y tercero (41-50). Esto supone, evidente-
mente, que toda diferencia importante con relacién a esos porcentajes ini-
ciales en los dos grupos revelard un cambio en los comportamientos (y en
las actitudes). Y, efectivamente, algo de eso ocurre. El grado de castellani-
zacién es bastante superior en los comprendidos entre 41 y 50 afios en los
tres aspectos considerados: lengua empleada con cOnyuge, compafieros
hijos. Las diferencias entre los fndices de variacién son mayores en los dos
primeros que en el Gltimo. Algo similar ocurre en lo que respecta al grado
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de desgalleguizacién, con la salvedad de que el fndice de variacidn corres-
pondiente a la lengua hablada con los hijos (en relacién con la lengua ha-
blada con el encuestado por su madre) es el mismo en ambos grupos de
edad. El acortamiento de distancias reflejado en la utilizacion del castella-
no se convierte aquf en identidad. Podemos concluir, por tanto, que el
comportamiento de los maestros comprendidos entre 41 y 50 afios mues-
tra, en general, una mayor tendencia al abandono del gallego que la regis-
trada en los que tienen entre 21 y 30 afios. En el caso concreto de la len-
gua hablada con los hijos, estas diferencias se reducen hasta llegar a fndices
de variacién idénticos.

Bastante sorprendente resulta también el comportamiento de los
comprendidos entre 31 y 40 afios. Como se recordari, este grupo es el que
muestra un mayor porcentaje de utilizacion del castellano en los datos ini-
ciales (un 48,15%). A partir de ahf, en lo que al grado de castellanizacién
se refiere, su comportamiento (tal como es reflejado por el indice de varia-
cién) no difiere del detectado en el grupo de los més jévenes. En realidad,
el grado de castellanizacioén resultante es el mismo en los dos primeros as-
pectos y resulta inferior en la lengua hablada por los encuestados con sus
hijos. En cambio, en cuanto al grado de desgalleguizacion, el indice de va-
riacion registrado sitia a este grupo entre los otros dos en los primeros as-
pectos y a la cabeza en el tercero (lengua hablada con los hijos), aunque
con una diferencia no demasiado importante.

Lo que he venido llamando castellanizacion y desgalleguizacién son,
naturalmente, dos aspectos distintos de un mismo fenémeno: el abandono
del gallego y su sustitucion por el castellano. Ahora bien, la castellaniza-
cién de que he venido hablando se refiere a los aumentos registrados en la
utilizacién del castellano en distintos dmbitos o situaciones, sin tener en
cuenta qué comportamiento lingiifstico presentaban antes los que después
se incorporan al empleo del castellano. Del mismo modo, la desgalleguiza-
cion se refiere al abandono del gallego como lengua empleada tinica o fun-
damentalmente sin tener en cuenta el comportamiento lingiifstico poste-
rior. Es conveniente distinguir ambos aspectos porque, como se recordari,
en los cuadros empleados aparece siempre una opcion intermedia, que no
puede ser reducida a una de las dos parejas fundamentales: gallego y caste-
llano al 50%. Ocurre entonces que algunos (en mayor o menor grado se-
gln los casos) de los que provocan el aumento en la utilizacién del caste-
llano no proceden del grupo que emplea tinica o fundamentalmente galle-
£0, sino que hablaban castellano y gallego al 50 % previamente. Por la mis-
ma razén, no todos los que dejan de hablar tinica o fundamentalmente ga-
llego pasan a hablar Gnica o fundamentalmente castellano; pueden quedar-
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se en la opcién intermedia. Esto explica que los indices de variacion regis-
trados sean distintos y que, ademas esa diferencia sea verdaderamente im-
portante.

En efecto, teniendo en cuenta la existencia de esa opcién intermedia,
cabria esperar que los aumentos registrados en la utilizacién del castellano
procedieran basicamente del abandono de este comportamiento por parte
de los que hablaban gallego y castellano al 50%. De ser asf, los porcentajes
correspondientes a la utilizacion del gallego deberfan experimentar altera-
ciones relativamente pequefias y, en consecuencia, sus 1ndices de variacion
tendrfan que ser también reducidos. Evidentemente, no es ese el caso. Los
indices de variacidén registrados en la utilizacidon del castellano son inferio-
res a los que figuran en el empleo del gallego. Eso indica que la opcion in-
termedia ha subido también y lo ha hecho, como muestra la parte inferior
del cuadro 2.63., con unos indices de variacién bastante altos.

En conclusion, creo. que los datos reflejados en el cuadro 2.63. permi-
ten insistir en una observacidn insinuada anteriormente. En lineas genera-
les, parece que se puede hablar de la desaceleracion del proceso de desga-
lleguizacion y castellanizacién en el grupo de maestros més jovenes, lo cual
supone una disminucién de la presién castellanizante, un cambio de acti-
tud o ambos fenémenos al tiempo. Dado que este grupo de edad constitu-
ye un porcentaje importante de los maestros actualmente en ejercicio, el
dato es relativamente esperanzador.

En el apartado 1.2. hemos estudiado la distribucion de los encuesta-
dos segun el sexo. Como se recordari, las mujeres constituyen una clara
mayoria (son el 62,36 %, cfr. cuadro 2.3.) que se concentra en los grupos
de edad mas jovenes (forman el 70,53 % de los que tienen entre 21 y 30
afios y el 65,74%de los comprendidos entre 31y 40, cfr. cuadro 2.6 (b).).
En general, se observa que el porcentaje de maestras se ha hecho mayor a
medida que nos acercamos a las ltimas promociones.

La importancia del dato se debe no solo al posible interés sociologico
de observar el incremento de un determinado sexo en un cierto estamento
profesional, sino que tiene implicaciones directas en el aspecto lingiiistico.
En efecto, como hemos observado en apartados anteriores, el castellano
resulta ser una lengua bastante mas empleada por las maestras que por los
maestros en todos los aspectos. El porcentaje de entrada de maestras cria-
das en ambientes bédsicamente castellanéfonos es bastante mds alto que el
correspondiente a los maestros. En el apartado 4.1.3. hemos visto que es-
tas diferencias parecen deberse, més que a un tratamiento lingiifstico dife-
rente a los dos sexos, a la distinta procedencia de maestros y maestras. En
el cuadro 2.10. se observa que las mujeres proceden de zonas rurales en
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menor proporcion que los hombres. Eso explica, al menos en buena parte,
el predominio del castellano entre las maestras. Una prueba de ello la cons-
tituye el hecho de que el coeficiente de correlacion correspondiente al
cuadro 2.35. (en el que se cruza la lengua hablada con el encuestado por
su madre con el sexo) es igual a
: =-0,19 (=2/11),
mientras que el coeficiente de correlacién obtenido al cruzar la lengua ha-
blada entre si por los padres del encuestado con el sexo de este es
t=-0,16 (=2/12).
Creo que este dato es mas que suficiente para concluir que las diferencias
en la distribucién lingiifstica no pueden ser debidas a un tratamiento dife-
rente segin el sexo, sino que son provocadas por otros factores anteriores,
como indica el hecho de que exista una cierta correlacion entre el sexo de
los encuestados y la lengua hablada por sus padres. Las familias de las fu-
turas maestras son urbanas (y, por tanto, castellano-hablantes) en mayor
medida que las familias de los futuros maestros.

A lo largo del apartado 4.2. hemos podido observar en varias ocasio-
nes que, ademés de esas diferencias iniciales, existen también divergencias
en el comportamiento lingiifstico posterior de los dos sexos. Al comparar
el coeficiente de correlacién correspondiente al cuadro 2.35. con el que
aparece al‘cruzar el sexo con factores como la lengua hablada con el c6n-
yuge o los hijos se observa que la correlacién aumenta con respecto al in-
dice (2/11) y que Io hace ademés en sentido negativo. Esto significa que,
si bien de entrada existe ya una cierta correlacién de sentido negativo en-
tre ser maestra y emplear el gallego como lengua habitual, esa correlacién
aumenta cuando tenemos en cuenta el comportamiento lingiifstico poste-
rior. En efecto, la correlacién existente entre el sexo y la lengua hablada
con el cényuge es

t=-0,24 (=2/16).
La correlacion existente entre el sexo y la lengua hablada con los hijos es
t=-0,27 (=2/19).

La correlacién existente entre sexo y lengua hablada con los compafieros
de trabajo es .
=-0,39 (= 2/22).

Todo esto indica que a las diferencias lingiifsticas iniciales se afiade un ma-
yor grado de castellanizacién o desgalleguizacion entre las mujeres.

En el cuadro 2.64. he situado los porcentajes correspondientes a la
utilizacién de castellano y gallego por maestros y maestras en los aspectos
aludidos y he afiadido los fndices de variacién correspondientes. Lo mismo
que en el cuadro 2.63.,se observa que el castellano ha ascendido y el galle-
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Madre con Encuestado con - Encuestado con Encuestado con

encuestado cbényuge compaiieros hijos
% % LV. % LV. % LV.
Castellano
Hombres 30,50 52,56 0,27 45,60 0,20 69,71 0,39
Mujeres 50,27 72,08 0,18 79,27 0,22 85,71 0,26
Gallego
Hombres 62,57 36,13 0,27 32,39 0,32 16,59 0,58
Mujeres 41,84 18,62 0,38 9,73 0,62 6,21 0,74
Cuadro 2.64.

go ha descendido siempre. La gradacion, en general, sigue las lineas vistas
anteriormente al estudiar el comportamiento de los distintos grupos de
edad. Hay una excepcion: el fndice de variacién correspondiente a la len-
gua hablada con los compafieros por los hombres es inferior al detectado
al relacionar la lengua hablada con el coényuge con el porcentaje inicial.

Globalmente, el indice de variacion correspondiente a la castellaniza-
cién entre los hombres es superior al encontrado entre las mujeres, lo cual
resulta 16gico porque el porcentaje inicial de utilizacién del castellano re-
basa ligeramente el 50% entre las mujeres, con lo que la duplicacion se ha-
ce imposible, mientras que entre los hombres, donde se parte de un
30,50 9% se puede dar la duplicacién (v de hecho se da en la lengua hablada
con los hijos, por ejemplo). La excepcidén es también aqui el indice de va-
riacién hallado al poner en relacién los porcentajes correspondientes al
castellano como lengua hablada con los compafieros y el castellano como
lengua ambiental de principio. En los maestros aparece un fndice ligera-
mente inferior al que se encuentra en las maestras.

Por el contrario, los {ndices de variacién en la utilizacién del gallego
entre las maestras son muy superiores a los existentes entre los maestros
en todos los aspectos. Por otro lado, a pesar de que las diferencias existen-
tes en la utilizacién de castellano y gallego por maestros y maestras en la
distribucién inicial son muy semejantes (alrededor de 20 puntos), la dis-
tancia existente entre los indices de variacién hallados en la castellaniza-
cion v desgalleguizacién entre maestros y maestras son bastante mayores
en el caso de las mujeres (en el caso de la lengua hablada con los hijos va
desde un 0,26 a un 0,74, esto es, 0,48 puntos).
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Todo ello indica (y €l aumento de los coeficientes de correlacién lo
confirma) que el abandono del gallego por parte de las maestras que lo
tuvieron como lengua ambiental ha sido bastante superior al que se ha da-
do entre los maestros. Estos ultimos, aunque se han castellanizado tam-
bién (y en no escasa medida), conservan el gallego en grado superior.

Ya para terminar el caprtulo, hay que sefialar la clara diferencia exis-
tente entre la utilizacién de una lengua (el gallego en este caso) en diferen-
tes dmbitos y el dominio de ella. Como se puede ver en el cuadro 2.58.,
un 96,33 % de los encuestados tiene, como minimo, conocimientos pasi-
vos de gallego y un 71,62 % posee destrezas activas y pasivas de esta len-
gua. A lo largo del apartado 4.3. se ha visto que factores como la edad,
el sexo o el lugar de nacimiento, que muestran cierta incidencia en el gra-
do de utilizacién de una u otra lengua, descienden de forma bastante no-
table en cuanto a sus conexiones con los conocimientos de gallego.

El problema tiene, pues, dos caras. De un lado, puesto que los maes-
tros son bilingiles en un grado bastante alto (el indice de bilingiiismo es
de 0,72), la introduccién del gallego en la escuela no deberfa presentar
demasiados inconvenientes en lo que a requisitos previos se refiere. Se da
el conocimiento de la lengua en un porcentaje notable, al menos en los
aspectos orales. Con ese punto de partida, la labor que hay que realizar se
simplifica bastante. De otra parte, los maestros se han visto fuertemente
presionados hacia el abandono del gallego y la adopcidén del castellano en
aquellos casos en que el castellano no era ya la lengua del entorno fami-
liar inicial. Una buena parte de los maestros, por tanto, ha sentido en su
propia carne la conocida historia del cambio de lengua. Su actitud hacia
el gallego puede estar determinada por ese hecho (que, ademds, puede in-
fluir también en las actitudes hacia aspectos puramente profesionales, ya
que la escuela es, en gran medida, el factor castellanizador o desgalleguiza-
dor que ha actuado mas fuertemente hasta los tltimos afios). Al estudio
de las actitudes, tanto en aspectos generales como profesionales, dedicare-
mos los préximos capitulos.






CAPITULO 3

ACTITUDES SOBRE ASPECTOS NO PROFESIONALES

1. Introduccion.

Hemos dedicado el capitulo anterior a examinar las caracterfsticas ge-
nerales de los encuestados con especial atencién a las lingiifsticas. Nos cen-
traremos ahora en el estudio de sus actitudes sobre aspectos no profesiona-
les y en el capftulo siguiente trataremos de las referidas al papel del gallego
en la escuela, disposicién a dar clases en esta lengua y demé4s actitudes en
torno a temas profesionales.

De los datos manejados en el capitulo 2 es posible, evidentemente,
extraer algunas observaciones sobre las actitudes de los maestros. Su com-
portamiento lingiifstico con cényuge, hijos, compafieros, etc. estd engloba-
do en el componente conductivo de sus actitudes lingiifsticas. He preferi-
do, de todos modos, situarlo en el apartado correspondiente a las caracte-
risticas generales para lograr de este modo una visién global previa y cen-
trar lo que corresponde al componente conductivo de sus actitudes no en
lo que han hecho o hacen, sino en lo que estarfan dispuestos a hacer. En
su comportamiento lingiifstico actual ha influido e influye todavia un con-
junto de factores que ha dado como resultado la conformacién de un esta-
mento profesional con las caracteristicas globales que hemos descrito.
Buena parte de esos factores son producto de las presiones existentes en el
seno de la comunidad y, ala vez, parte constitutiva de la historia personal
de los encuestados. A mi modo de ver, dificilmente podfan haberse com-
portado de otro modo, ya que la sociedad esperaba y exigia de ellos preci-
samente esa actuacion. Sin embargo, sus actitudes hacia el gallego, tanto
en los aspectos profesionales como en los generales, son hasta cierto punto
independientes de esas normas de conducta lingiifstica, incluso en los ca-
SOs en que se esperaria una determinacién mayor. Algunos de los cuadros
de este capftulo lo muestran con bastante claridad.

Por todo ello, he preferido no incluir estos datos en los capitulos cen-
trados en el estudio de las actitudes, con la tinica excepcidén de las contes-
taciones a la pregunta acerca de la lengua hablada con sus alumnos en cla-
se, que serd estudiada en el capitulo siguiente.
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Para el estudio de sus actitudes lingiifsticas en aspectos no profesio-
nales, incluimos en el cuestionario tres preguntas. La primera de ellas se re-
ferfa al que consideraban 4&mbito mas adecuado para el empleo del gallego.

Las otras dos pedfan la manifestacién de su acuerdo o desacuerdo con las
afirmaciones de que el gallego es una lengua adecuada para el mundo ac-
tual v que el gallego deberia convertirse en la lengua habitual de todos los
gallegos. Se trata, pues, de cuestiones que podemos calificar de ideol6gi-
cas. Su importancia quedars puesta de relieve al ser conectadas con puntos
como la disposicién a dar clases en gallego, el papel asignado a la lengua
materna del alumno en el sistema educativo y similares.

2. Ambitos adecuados para el uso del gallego.

Hasta no hace mucho tiempo (y en gran parte continta siendo asf), la
comunidad gallega mostraba una diferenciacion tipica entre las funciones
asignadas al gallego y las reservadas al castellano. Tal distincién opera tan-
to a nivel general como individual. Las oposiciones urbano/rural, riqueza/
pobreza, cultura/incultura, status social alto/status social bajo y simila-
res corresponden también en buena medida a la oposicion castellano | ga-
llego. El castellano es la lengua del poder econémico, la buena posicidén so-
cial, la cultura. El gallego, por el contrario, es la lengua correspondiente a
los estratos sociales inferiores, incultos, econémicamente débiles y rurales
en su mayor parte. Tal situacién ha sido repetidamente descrita y no es ne-
cesario insistir aquf en estos aspectos. ’

Algo semejante sucede a nivel individual. Los estratos altos hablan
bésicamente castellano. Los bajos, fundamentalmente gallego. En los indi-
viduos bilingiies, la utilizacién de una u otra lengua estd determinada por
los factores apuntados previamente. Es la situacion, el contexto en que se
realiza la comunicacién y el caricter de esta lo que determina el empleo de
castellano o gallego. El gallego es la lengua de lo coloquial y familiar; el
castellano, la empleada en situaciones formales.

En los tltimos afios, esta situacién se ha alterado bastante, al menos
en los comportamientos sociales mas patentes. Las reivindicaciones econo-
micas, politicas, etc., se han visto acompafiadas de reivindicaciones lingiifs-
ticas y culturales y han sido formuladas casi siempre en gallego. Un impor-
tantfsimo ntimero de personas a las que, segiin la distribucion general ante-
rior, corresponderfa hablar en castellano, emplean habitualmente el galle-
go. De ser la estigmatizada, esta lengua se ha convertido en la primada en-
tre los universitarios, procedentes en su mayoria de los estratos castellano-
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hablantes. Ello ha tenido también el notable efecto de evitar (o, por lo me-
nos, disminuir) la desgalleguizacién de los gallego-hablantes que, por haber
accedido a cierto nivel considerado superior (los estudios universitarios,
por ejemplo) se habrian considerado obligados a emplear tinicamente el
castellano en la situacién anterior. .

Las correlaciones sefialadas al comienzo, pues, se han visto desmonta-
das en muchos casos y el gallego est4 siendo empleado regularmente en
ambitos y contextos en los que resultaba inusitado hace cuatro o cinco
afios. Ahora bien, un cambio de este tipo no se puede realizar sin que un
cierto porcentaje de la poblacién se vea sorprendido por la presencia de
una serie de alteraciones que rompen sus esquemas e invalidan lo que has-
ta entonces aparecfa como bien establecido. Las reacciones de estos secto-
res pueden ser diversas ante el fenémeno y de ahi el interés que tiene co-
nocer el modo de pensar de los maestros al respecto. De un lado, esta la
importancia de poseer datos acerca de la visién de un estamento profesio-
nal determinado sobre este punto (que, en nuestro caso, se ve aumentado
por el hecho de que los maestros son en su mayoria gallego-hablantes ini-
ciales que luego se han convertido en castellano-hablantes habituales). De
otro, el papel decisivo que los maestros jugaran en cualquier intento de pla-
nificacién lingiifstica en tanto esta pase por la escuela. Dado que, en prin-
cipio, no parece probable que alguien que considera que la utilizacién del
gallego es inadecuada en cualquier 4mbito pueda colaborar con entusiasmo
y convencimiento en la labor de galleguizar la escuela, es necesario cono-
cer el peso que esa opinion tiene entre estos profesionales y, de ser posi-
ble, la raiz de tal actitud. :

Las contestaciones de los encuestados a la pregunta del cuestionario
acerca del dmbito adecuado de utilizacién del gallego aparecen en el cua-
dro 3.1. Destaca, en primer lugar, la escasa entidad de los que opinan que
esta lengua no es adecuada en ninguna situacién comunicativa: un 2,409,
porcentaje inferior incluso a los casos de no contestacién. En segundo tér-
mino, hay que resaltar la importancia del hecho de que el porcentaje mis
importante (la mitad de los encuestados) opine que el gallego resulta ade-
cuado tanto en el 4mbito familiar y coloquial como en el cultural. Un por-
centaje bastante alto opina que esta lengua es adecuada en el ambito fami-
liar y coloquial (naturalmente, hay que entender que, para este grupo, es
adecuada unicamente en este dmbito, no en el cultural). Por ltimo, un re-
ducido 6,64 % cree que es adecuada en el ambito cultural (pero no, claro,
en el familiar y coloquial).

El 34,21% que considera al gallego adecuado solo para las situaciones
informales refleja, me parece, lo que debifa de ser la opinién m4s extendi-
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Ambito en que resulta més
adecuado el gallego

N.C. 5,84

Ninguno 2,40

Familiar y

Coloquial 3421

Cultural 6,64

Ambos 50,92
100,01
(874)

Cuadro 3.1.

da hasta no hace mucho tiempo. Si esta afirmacién es correcta, hay que
concluir que la situacién se ha hecho mas favorable al gallego en los Glti-
mos afios: algo mas de un 50 % de los maestros considera que esta lengua
es valida en cualquier circunstancia comunicativay, en consecuencia, cree
en la posibilidad (y, probablemente, en la necesidad) de una normaliza-
cidn lingiifstica de Galicia. ,

Hay que reconocer que resulta un tanto extrafia la aparicion de casi
un 7 % de los encuestados que opina que el gallego es adecuado tnicamen-
te en el ambito de la cultura (y no en el de la expresion coloquial). Aun-
que este porcentaje no es demasiado importante cuantitativamente, creo
que refleja un punto de vista que merece una cierta atenci6n. En el primer
parrafo de este apartado, me he referido a la oposicién entre castellano y
gallego como paralela a, entre otras, la oposicién cultura / incultura. Esa
era, creo, la situacién general. No obstante, hay que tener en cuenta la
existencia simultdnea de una cultura de cierta importancia manifestada
en gallego y la presencia de unas cuantas figuras (los ‘galleguistas’) bastan-
te conocidas a nivel general que aparecfan como representantes y manifes-
taciones un tanto aisladas de un quehacer cultural (casi dnicamente de
creacién literaria) distanciado del resto. A un hombre de cultura media o
incluso superior sin formacién especial en cuestiones lingiifsticas, sumergi-
do casi siempre en un ambiente lingiiistico castellan6fono, el gallego se le
aparecia entonces bajo dos aspectos muy distintos. Por una parte, el galle-
go que podfa ofr por las calles de la ciudad, especialmente en ciertos ba-
rrios, cuando iba a la aldea, al escuchar a algunos empleados, etc. Un galle-
go sentido como claramente inferior al castellano, con peculiaridades re-
chazadas y que constitufan motivo de burla (como la geada o el seseo0) y,
sobre todo, limitado a la expresién oraly a situaciones bésicamente infor-
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males. De otro lado, algunas obras literarias (especialmente, poesfa), que
presentaban un gallego bastante distanciado del que podia oir habitual-
mente y que contenfa un buen nimero de palabras cuyo significado desco-
nocfa (hecho que, por cierto, lo dignificaba). En un medio como el que
acabo de describir sucintamente no es dificil que surja la idea de que esa
cultura escrita en gallego es algo perfectamente viable, pero desconectado
de la utilizacién del gallego como lengua habitual. El prestigio de la letra
impresa hace que lo escrito en gallego sea considerado como e/ gallego au-
téntico, mientras que lo que se oye en ciertas situaciones es tinicamente
una mezcla de lenguas, un ‘castrapo’ que solo el bajo nivel cultural de sus
hablantes puede justificar. :

Pretendo, con esta digresién, hacer ver la posibilidad de que determi-
nados sectores de la comunidad gallega estimen que el gallego es una len-
gua apta para, por ejemplo, la poesfa, al tiempo que rechazan su empleo
para las situaciones cotidianas. Rosalia, Curros, Otero Pedrayo y demds fi-
guras de la cultura gallega son nombres que hay que respetar y cuya obra
debe ser altamente valorada, pero sin que eso tenga nada que ver con la ex-
presion habitual en gallego. Me parece claro que, con esta perspectiva, es
féacil creer que el gallego es adecuado a ciertas 4reas de la cultura, pero no
para situaciones familiares y coloquiales en las que, a partir de un determi-
nado nivel social, hay que emplear también el castellano.

A mi modo de ver, lo anteriormente expuesto puede explicar buena
parte de ese 7 % de encuestados que cree que el gallego puede servir para
una funcién ‘alta’, pero no para la funcién ‘baja’. Hay todavia otro factor,
muy relacionado con el anterior y que provoca la aparicién de resultados
semejantes. Ninyoles ha mostrado que en las situaciones que él considera
de conflicto lingiifstico (concretamente, en el caso de Valencia), la situa-
cién de dominio de la lengua A sobre la lengua B puede dar lugar a la apa-
ricién de consideraciones segin las cuales la lengua B, rechazada para si-
tuaciones formales, es, en cambio, més ‘dulce’, més ‘melodiosa’, etc. que la
lengua A. Como consecuencia de ello, surge la idea de que, por ejemplo, la
lengua B puede resultar especialmente adecuada para la expresion poética.
Ninyoles compara esta situacién a la que se da en sociedades con discrimi-
nacion sexual, en las que las mujeres, relegadas a un segundo plano, son
consideradas también mds dulces, intuitivas, sensibles, etc. que los hom-
bres, a los que cambio son atribuidas cualidades como la fortaleza, la inte-
ligencia y semejantes® .

Aunque no habia nada en el cuestionario central de esta investigacion
sobre este punto, tengo datos de encuestas anteriores (concretamente en

(1) Cfr. Ninyoles, R.LL, Idioma y poder social, Tecnos, Madrid, 1972, esp. pdgs. 61 y ss.



102 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS NO PROFESIONALES

Santiago/76) que indican que, al menos en el caso de la expresion poética,
1a idea de la mayor adecuacion del gallego existe incluso entre personas de
un nivel cultural alto como los maestros. Preguntados acerca de su grado
de acuerdo o desacuerdo con la afirmacién de que el gallego es més apto
para la poesfa que el castellano, respondieron que estaban totalmente de
acuerdo un 30,13%, que es el porcentaje més alto registrado, y se mostrd
parcialmente de acuerdo un 18,34 %. .

Puesto que la creacién poética ha de ser considerada en el dmbito de
la cultura, es muy probable que parte de las contestaciones que estamos
examinando deban ser asignadas a una opinién de este tipo, especialmente
si tenemos en cuenta simultdneamente el factor anterior.

El cuadro 3.2. muestra la distribucién de las contestaciones a la pre-
gunta acerca del dmbito adecuado de utilizacion del gallego segiin los dis-
tintos grupos de edad. Se observa en €l inmediatamente la existencia de
una enorme distancia entre los porcentajes que se dan entre los mas jove-
nes y el resto de los encuestados. Los comprendidos entre 21 y 30 afios
arrojan el porcentaje més alto de los que opinan que el gallego es adecuado
en los dos ambitos v los més bajos en todas las demas posibilidades de res-
puesta: casi el 75% de los componentes de este grupo considera que el ga-
llego es adecuado en todas las situaciones mencionadas en la pregunta. Los
que tienen entre 41 y 50 afios presentan la distribucién menos favorable al
gallego (casi un 50 % lo considera adecuado tnicamente en situaciones fa-
miliares y coloquiales y no llega al 40 % el grupo de los que lo creen ade-
cuado para cualquier situacién).

En general, los dos grupos mas jovenes se muestran mucho mds favo-
rables que los otros tres. Entre los tres grupos ultimos, el porcentaje de los
que opinan que el gallego es adecuado en los dos ambitos oscila en torno

Edad

Ambito en que resulta :
mds adecuado el gallego N.C. 21-30 3140 41-50 51-60 61-70

N.C. 31,82 - 0,48 7,10 4,65 631 12,96
Ninguno 4,54 0,97 2,78 2,32 4,21 3,70
Familiar y Coloquial 45,45 21,26 32,10 48,84 43,16 27,78
Cultural 454 3,86 741 5,81 631 14,81
Ambos 13,64 7343 50,62 38,37 40,00 40,74

9999 100,00 100,01 99,99 99,99 99,99
(22) 207) (324) (172) (9%) (54)

Cuadro 3.2.



2. AMBITOS ADECUADOS PARA EL USO DEL GALLEGO 103

al 40 % . En cambio, presentan significativas diferencias entre ellos en lo
que se refiere a las dos posibilidades siguientes. Nétese que el porcentaje
de los que creen que el gallego es valido para el 4mbito cultural, pero no
para el familiar, entre los del Giltimo grupo (61-70) alcanza el considerable-
mente elevado porcentaje del 14,81%. También destaca aqui el fuerte por-
centaje de casos de no contestacién. Los comprendidos entre 41 y 50 afios
presentan el porcentaje mas elevado de opiniones sobre la adecuaciéon del
gallego inicamente para los dmbitos familiar y coloquial (un 48,84%).

En definitiva, pues, parece que las tiltimas promociones, los maestros
mas jévenes, presentan actitudes mucho mds favorables al gallego. De he-
cho, el indice de correlacién correspondiente a los datos reflejados en el
cuadro 3.2. es

t=-0,16 (3/1),
que, aunque escasamente importante en sf, es el indice mas alto obtenido
al trabajar con la edad como variable. Esto indica que las actitudes m4s fa-
vorables al gallego decrecen con el aumento de la edad y aumentan con el
descenso de esta (suponiendo que, tal como muestra la ordenacién del
cuadro, es més favorable al gallego su consideracién como lengua apta tini-
camente para el dmbito cultural que el creerla apta tan solo para la expre-
sién familiar y coloquial, Io cual podria ser discutido).

En el cuadro 3.3. aparece la distribucién de los encuestados en la
contestacién a esta pregunta seglin el sexo. Aunque no hay diferencias ver-
daderamente significativas, hay que observar que las actitudes de los hom-
bres parecen un tanto mas favorables que las detectadas entre las mujeres.
De todos modos —insisto—, el coeficiente de correlacion hallado es practi-
camente nulo.

Sexo
Ambito en que resulta
mas adecuado el gallego N.C. Hombre Mujer

N.C. 18,18 6,29 5,50
Ninguno 9,09 2,83 2,20
Familiar y Coloquial 36,36 29,87 36,51
Cultural 9,09 4,09 7,89
Ambos 27,27 56,92 47,89

99,99 100,00 99,99
(11 (318) (545)

Cuadro 3.3.
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Para poder comparar una actitud con un comportamiento relaciona-
do con ella, he cruzado los resultados de la pregunta acerca del ambito
adecuado de utilizacién del gallego con las contestaciones a la lengua ha-
blada con el cédnyuge. Eso es lo que muestra el cuadro 3.4. El alto nimero
de casos de no contestacion a esta tiltima pregunta (los que aparecen en la
primera columna del cuadro) no parece que puedan influir en los resulta-
dos, ya que, como se puede observar ficilmente, los porcentajes que apare-
cen ahf estdn muy proéximos a los de, por ejemplo, la cuarta columna.

Lengua hablada por el encuestado con su conyuge

C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund.G.y Gf(alle-

Ambito més adecuado N.C. llano) ocas.G. al50%  ocas. C. g0)

N.C. 645 7,19 354 1,57 0,00 526
Ninguno 276 294 000 0,00 513 3,76
Familiar y Coloquial 29,95 © 40,85 32,74 28,79 35,90 28,57
Cultural 369 11,11 619 6,06 256 2,25
Ambos 57,14 3791 57,52 57,57 56,41 60,15

99,99 100,00 99,99 99,99 100,00 99,99
(217) (306) (113) (66) (39) (133)

Cuadro 3.4.

Hay dos grupos muy claros. El primero de ellos estd constituido por
los que hablan castellano con el conyuge. Ellos son los que presentan los
porcentajes mas altos de contestaciones referentes al dmbito familiar y co-
loquial y el mas bajo en la posibilidad m4s favorable al gallego (nétese que
también dan el porcentaje més alto en el grupo de los que consideran que
el tinico adecuado es el ambito cultural). El segundo grupo esta constitui-
do por todos los demdas, que muestran unas distribuciones no demasiado
diferentes entre si. El porcentaje mds alto de los que creen que el gallego
es adecuado tanto en el ambito familiar como en el cultural se da entre los
que emplean exclusivamente gallego con su conyuge. De todos modos, pa-
rece claro que las diferencias con los demds grupos no son tan importan-
tes (compdrese, por ejemplo, el 60,15 % que aparece entre estos con el
57,52 % que muestran los que hablan fundamentalmente gallego y ocasio-
nalmente castellano con sus conyuges). Hay, ademds, otro hecho verdade-
ramente curioso: los porcentajes maés altos de maestros que opinan que el
gallego no resulta adecuado en ningin ambito se dan precisamente en los
que hablan tnica o fundamentalmente gallego con sus conyuges. La dife-
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rencia no es numéricamente muy importante, pero hay que tener en cuen-
ta que, en la distribucién general del cuadro 3.1. aparece tan solo un
2,40 % de encuestados que opinan de este modo. Pues bien, un tercio de
los que piensan asi habla Gnica o fundamentalmente gallego con sus con-
yuges.

La relativa igualdad existente entre las cuatro ultimas columnas hace
que el indice de correlacién detectado tenga que ser forzosamente bajo.
En efecto, es

t=+0,11 (3/2),

indice bastante bajo de por sf y més si se tiene en cuenta la indole de las
preguntas cruzadas. Parece que, dejando a un lado a los que hablan tnica-
mente castellano con sus cédnyuges, los demds grupos opinan de modo
muy parecido. Incluso se da el caso paradédjico de que las actitudes son
mas favorables al gallego entre los que emplean fundamentalmente caste-
llano con sus cényuges que entre los que utilizan béasicamente el gallego
(entre los que aparece, ademds, un 5,13% de maestros que opinan que esta
lengua no es adecuada en ningtin 4mbito).

Algo parecido se puede observar en el cuadro 3.5., en el que las con- -
testaciones a la pregunta que nos ocupa ahora estdn cruzadas con la lengua
hablada con los compafieros de trabajo. Dentro de esa semejanza general,
sorprende el hecho de que las actitudes sean més favorables al gallego en-
tre los que hablan fundamentalmente (pero no de modo exclusivo) gallego
con sus compafieros que entre los que dicen hablar tinicamente gallego; las
diferencias son, ademas, de cierta consideracién si tenemos en cuenta el
cardcter de las cuestiones implicadas. Se pasa de un 78,95%aun 61,17 %
que, ademis, resulta solo ligeramente superior al que aparece entre los que
hablan fundamentalmente castellano con sus compafieros (un 60,59 %).

Lengua hablada por el encuestado con sus compaiieros

Ambito en que el galle- C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund.G.y Gq(alle-
go resulta més adecuado N.C. 1lano) ocas. G. al 50 % ocas. C. g0)

N.C. 41,18 7,33 3,53 4,24 1,75 - 2,91
Ninguno 5,88 3,18 1,18 0,85 1,75 3,88
Familiar y Coloquial 17,65 43,03 28,82 27,12 15,79 28,16
Culto 11,76 9,05 5,88 2,54 1,75 3,88
Ambos 23,53 37,41 60,59 65,25 78,95 61,17

100,00 100,00 100,00 100,00 9999 100,00
(17)  (409) (170) (118) (57)  (103)

Cuadro 3.5.
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Por otro lado, también entre los que hablan tinicamente gallego con
sus compafieros aparece el porcentaje més alto de los que consideran que
el gallego no resulta adecuado en ningiin &mbito. '

A pesar de todo ello, la importancia de la diferencia entre los que ha-
blan unicamente castellano con sus compafieros y los demés provoca la
aparicioén de un coeficiente de correlacién ligeramente superior al que he-
mos visto antes: '

t=+ 0,17 (3/3),
que, de todos modos, sigue sin llegar a suponer una correlacién verdadera-
mente importante.

Veamos, por ultimo, el cruce entre el grado de conocimientos de ga-
llego de los encuestados y el que consideran d&mbito adecuado de uso de
esta lengua. Los datos aparecen en el cuadro 3.6. Como era de esperar, la
correlacién es aquf bastante mds fuerte que en los casos anteriores. Los
que a las destrezas activas y pasivas unen ciertos conocimientos técnicos
opinan casi en un 80 % que el gallego resulta adecuado en los dos dmbitos
y solo un 14,63%]Io ve restringido a la esfera familiar y coloquial. Los que
poseen conocimientos pasivos de un lado y activos y pasivos de otro se es-
calonan perfectamente y con diferencias importantes entre ellos. Los que
poseen conocimientos nulos (anicamente dieciocho personas) presentan
una distribucién un tanto irregular a la que no se debe atribuir importan-
cia por lo escaso del tamafio de este grupo.

. ‘ Grado subjetivo de conocimiento de Gallego
Ambito en que resul-

ta mds adecuado el C(onocimientos) C. pasivos C. activos C. activos, pasivos
gallego N. C. nulos y pasivos y técnicos
N.C. 57,14 ' 16,67 7,87 4,23 1,22
Ninguno 0,00 22,22 2,78 2,02 1,22
Familiar y Coloquial 14,29 38,89 42,13 34,19 14,63
Cultural 7,14 11,11 9,72 5,33 4,88
Ambos 21,43 11,11 37,50 54,23 78,05

100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

(14) (18) (110) (544) (82)
Cuadro 3.6.

Dejando fuera a los que dicen tener conocimientos nulos, es evidente
el aumento de los porcentajes correspondientes a la opinién més favorable
al gallego a medida que se hace mayor el grado de conocimientos de la len-
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gua. Notese que es Gnicamente esta opcién la que aumenta, mientras que
todas las demds disminuyen. En los que tienen solo.conocimientos pasivos
(que, por tanto, no son o no se consideran gallego-hablantes), la distribu-
cién de los porcentajes es realmente representativa de la opinién de cierto
sector de la poblacion. En primer término, existe un indice de casos de no
contestacién bastante alto (un 7,87 %); un 42,13% de este grupo ve el ga-
llego como lengua de las relaciones familiares Ginicamente y casi un 10%1lo
considera adecuado para ciertos aspectos culturales, muy probablemente
con el planteamiento expuesto anteriormente, pero no para la comunica-
cién normal. »

El coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados

en el cuadro 3 6. es
t=+ 036 3/9.

Para concluir este apartado (y, naturalmente, sin intentar hacer jui-
cios de valor), creo que es importante retener el hecho de que uinicamente
un 50 % de los encuestados cree que el gallego pueda resultar adecuado
tanto en el 4mbito familiar y coloquial como en el cultural. Parece claro
que solo los que opinan de este modo pueden mostrarse inicialmente dis-
puestos a trabajar con convencimiento en una escuela en la que el gallego
tenga el tratamiento de lengua normalizada. Hay que destacar el hecho de
que el porcentaje correspondiente a los que opinan de este modo aumen-
te bastante entre los mas jovenes. De todos modos, parece absolutamente
necesario realizar una intensa campafia de clarificacién que reduzca al m1-
nimo la inercia ideolégica de situaciones anteriores. La evolucién de la co-
munidad parece haber hecho ya bastante en este sentido, pero no es sufi-
ciente todavia y,por otro lado, la escuela deberia ir en vanguardia con res-
pecto a la comunidad y no arrastrada por esta.

3. El gallego y el mundo actual.

Otra de las preguntas del cuestionario pedia el grado de acuerdo o
desacuerdo de los encuestados con la afirmacién de que el gallego es una
lengua adecuada para el momento actual. La distribuciéon de las contesta-
ciones aparece en el cuadro 3.7.

Situar en una escala de menos favorable - més favorable al gallego las
contestaciones a esta pregunta es indudablemente mas dificil que en los
casos anteriores. El problema radica fundamentalmente en el desconoci-
miento de las causas por las que una persona opina que la lengua resulta o
no adecuada. De hecho, el porcentaje mas importante registrado es el co-
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rrespondiente a los que se sitiian en una zona media: parcialmente de
acuerdo y parcialmente en desacuerdo con la afirmacion.

“El Gallego es una lengua adecuada
para el mundo actual”

N.C. 6,86
Totalmente en desacuerdo 16,75
Bastante en desacuerdo 9,15

Parcialmente de acuerdo
y parcialmente en

desacuerdo 31,12
Bastante de acuerdo 22,08
Totalmente de acuerdo 24,03
99,99
(874)

Cuadro 3.7.

El porcentaje de los que estidn totalmente o bastante de acuerdo con
ella alcanza un 46,11% vy el de los que se muestran totalmente o bastante
en desacuerdo se queda en un 15,90%. De todas formas, insisto en que no
es posible simplificar aquif el caricter de las contestaciones para situarlas
sencillamente en una escala de mas o menos favorable. La conversiéon de
una lengua casi siempre restringida a la esfera de lo cotidiano y que vive
fundamentalmente en un ambiente rural hasta adaptarla a todas las nece-
sidades de una utilizacién normalizada es, sin duda, un proceso complica-
do. La adaptaciéon puede no presentar demasiadas dificultades desde el
punto de vista técnico, pero la vision del problema detectable en personas
sin una preparacion lingiifstica especial presenta bastantes posibilidades
de divergencia con respecto a este punto. En otras palabras, una persona
que tenga una actitud favorable e incluso muestre un comportamiento lin-
gifstico perfectamente acorde con esa actitud puede opinar que es necesa-
rio realizar todavia una considerable labor de adaptacién de términos
~ cient{ficos, eliminacién de castellanismos, normativizacion, etc. antes de
considerar que el gallego esta totalmente preparado para convertirse en la
lengua habitual de la comunidad. Por el contrario, una actitud distinta
puede llevar a su lado la opinién de que en su estado actual, la lengua es
perfectamente adecuada a las necesidades existentes.

Naturalmente, todo lo anterior constituye solo una de las varias caras
del problema. Los datos reflejados en el cuadro 3.8. muestran con bastan-



3. EL GALLEGO Y EL MUNDO ACTUAL 109

Grado subjetivo de conocimiento del gallego

““El gallego es una len-

gua adecuada para el C(onocimien- C. activos, pasi-
mundo actual” N.C. tos) nulos C. pasivos C. activos  vosy técnicos
N.C. 50,00 16,67 6,02 6,98 0,00
Totalmente en

desacuerdo 7,14 44,44 10,18 4,78 2,44
Bastante en

desacuerdo 7,14 11,11 12,96 8,27 4,88

Parcialmente de
acuerdo y parcial-

mente en desacuerdo 7,14 16,67 31,48 32,17 29,27
Bastante de acuerdo 14,28 5,55 22,68 22,61 21,95
Totalmente de
acuerdo 14,28 5,55 16,67 25,18 41,46
99,98 99,99 99,99 99,99 100,00
(14) (18) (216) (544) (82)
Cuadro 3.8.

te claridad que el porcentaje correspondiente a los que estdn totalmente
de acuerdo con la afirmacién asciende (y de un modo muy notable) a me-
dida que se eleva el grado subjetivo de conocimientos. De un 5,55% entre
- los que tienen conocimientos nulos pasa a un 41 46%en los que tienen co-
nocimientos activos, pasivos y técnicos (Io cual constituye un indice de va-
riacion de 0,76). Ahora bien, una observacién detenida muestra inmediata-
mente que las oscilaciones verdaderamente importantes se dan iinicamente
aqul y en las opciones de desacuerdo con la afirmacién. Los porcentajes
correspondientes a los que estan parcialmente de acuerdo y parcialmente
en desacuerdo, asf como los que se manifiestan bastante de acuerdo son
muy semejantes (dejando a un lado, claro, a los' que tienen conocimientos
nulos). Esta semejanza en cantidades relativamente fuertes explica el he-
cho de que, a pesar de las diferencias que hemos visto en la tltima fila, el
coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados en el cua-
dro 3.8. sea inicamente
t=+0,15 3/9),

bastante inferior al anterior.

Veamos, para terminar este apartado, la relacién existente entre las
contestaciones a estas preguntas y las dadas con respecto a la anterior. Los
datos aparecen en el cuadro 3.9. Hay una clarfsima ascension de la consi-
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deracidn mias favorable al gallego a medida que el grado de acuerdo con la
afirmacién mencionada se hace mayor. Unicamente una excepcién en la
columna correspondiente a los que se muestran bastante en desacuerdo:
los que opinan que es una lengua adecuada para el &mbito familiar y colo- -
quial presentan aquf un porcentaje un tanto més elevado que el que apare-
ce en la columna de los que estén totalmente en desacuerdo.

‘E] gallego es una lengua adecuada para el mundo actual”
Ambito en que Parcial. de

resulta mds ade- Total.en  Bastante en acuerdoy p.  Bastante Total.
cuado el gallego N.C. desacuerdo desacuerdo en desacuerdo de acuerdo de acuerd:

N.C. 50,00 10,17 2,50 2,94 2,07 0,48

Ninguno 167 1186 5,00 2,57 0,52 0,48

Familiar y

Cologuial 26,67 57,63 62,50 43,38 31,61 9,52

Cultural 6,67 1186 6,25 9,56 4,66 3,33

Ambos 15,00 8,47 23,75 41,54 61,14 86,19
100,01 99,99 100,00 99,99 100,00 100,00

(60) (59 (80) (272) (193) (210)
Cuadro 3.9.

Noétese que, en general, las opciones van disminuyendo en importan-
cia. La tinica que aumenta a medida que se acrecienta el grado de acuerdo
es la Gltima posibilidad, en la que el porcentaje mostrado por los que estan
totalmente de acuerdo con esta afirmacién constituye casi un 90%. Es in-
dudable que las contestaciones a ambas preguntas estdn estrechamente re-
lacionadas. No podria ser de otro modo. El coeficiente de correlacion co-
rrespondiente es

t=+0,36 (3/6),
quizd no tan alto como cabria esperar, pero importante de todos modos.

4. El gallego como lengua habitual.

Una de las Gltimas preguntas del cuestionario pedfa el grado de acuer-
do o desacuerdo de los encuestados con la siguiente afirmacién: “El galle-
go debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos”. Los resultados
son los que muestra el cuadro 3.10. :
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“El gallego debe convertirse en la lengua

habitual de los gallegos™

N.C. 5,15
Totalmente en desacuerdo ‘ 5,03
Bastante en desacuerdo 5,84
Parcialmente de acuerdo y
parcialmente en desacuerdo 25,06
Bastante de acuerdo 19,68
Totalmente de acuerdo 39,24

100,00

(874)

Cuadro 3.10.

Destaca, en primer lugar, el hecho de que sea el correspondiente a los
que estdn totalmente de acuerdo el porcentaje mds alto registrado: casi un
40 % de los encuestados opinan que el gallego debe ser 1a lengua habitual.
Siguen en importancia los que estdn parcialmente de acuerdo y parcial-
mente en desacuerdo (un 25,06%) y luego los que estén bastante de acuer-
do (19,68 %). Los que se muestran totalmente o bastante en desacuerdo
no llegan el 11%.

Estos resultados parecen bastante favorables, al menos si los compa-
ramos con los obtenidos en otras ocasiones. Un afio antes de realizar la en-
cuesta central de esta investigacidn, hicimos una pregunta muy similar a
los maestros de la zona de inspecciéon de Santiago (Santiago/76). La distri-
bucién de las contestaciones aparece en el cuadro 3.11.

Es evidente que, aun teniendo en cuenta que las muestras son relati-
vamente diferentes, como hemos visto en el capitulo anterior al examinar,
por ejemplo, la distribucién por grupos de edad, las divergencias en las
contestaciones son demasiado importantes para atribuirlas Gnicamente al
hecho de que los maestros de la zona de Santiago (encuestados también en
Galicia/77) presenten en este punto actitudes bastante menos favorables al
gallego. Parece que hay que pensar en que el afio transcurrido entre las dos
encuestas ha tratdo consigo una notable modificacién de sus puntos de
vista.

Nétese que el porcentaje de los que estdn totalmente o bastante de
acuerdo en el cuadro 3.10. (Galicia/77) es el 58,92 %, mientras que en el
cuadro 3.11. (Santiago/76) llega tinicamente al 29,69%. Es una diferencia
de casi 30 puntos. La relacién entre ambos porcentajes muestra un fndice
de variacién de 0,33, Los que estdn parcialmente de acuerdo y parcialmen-
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te en desacuerdo muestran un porcentaje semejante. En cambio, los que
estin totalmente o bastante en desacuerdo muestran una oscilacién simi-
lar a la anterior: de un 10,87 % en el cuadro 3.10. pasan a un 37,99 %en
el cuadro 3.11. Nétese ademds que el porcentaje mas alto de 1a muestra
Santiago/76 es €l que aparece como correspondiente a los que estdn total-
mente en desacuerdo con la afirmacion. Ha habido, pues, un giro bastante
importante de las actitudes-a este respecto.
‘ Santiago /76

““El gallego debe convertirse en la lengua
habitual de los gallegos”

N.C. 4,80
Totalmente en desacuerdo 29,26
Bastante en desacuerdo ' 8,73
Parcialmente de acuerdo y
parcialmente en desacuerdo . 27,51
Bastante de acuerdo , 9,17
Totalmente de acuerdo 20,52
99,99
(229)
Cuadro 3.11.

Creo, ademas, que es importante destacar el hecho de que el porcen-
taje de los que estdn totalmente de acuerdo con que el gallego debe ser 1a
lengua habitual resulta bastante mads alto que el correspondiente a los que
opinan del mismo modo con relacidén a que el gallego sea una lengua ade-
cuada en las circunstancias actuales. Lo mismo ocurre si consideramos
agrupadas las opciones totalmente y bastante de acuerdo, aunque aqui las
diferencias son ya més reducidas.

Como era de esperar, el acuerdo total con que ¢l gallego debe ser Ia
lengua habitual se manifiesta con mucha mayor importancia entre los més
jovenes, donde se alcanza casi el 60%, mientras que en los que tienen entre

51 y 60 afios se queda en un 26,31% (vid. cuadro 3.12.). Aunque no llega
a ser demasiado alto (en parte porque los comprendidos entre 61 y 70
afios son un tanto més favorables que los inmediatos a ellos en edad), el
coeficiente de correlacién correspondiente a los datos del cuadro 3.12. es
bastante alto si tenemos en cuenta la escasa entidad de los indices que he-
mos hallado al relacionar la edad con otros factores:

t=-0,22 3/7).
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Edad

“El gallego debe convertirse en la -
lengua habitual de los gallegos N.C. 21-30 3140 41-50 .51-60 . 61-70

N.C. 36,36 1,45 6,48 4,07 4,21 3,70
Totalmente en desacuerdo 18,18 1,45 4,63 349 11,58 9,26
Bastante en desacuerdo 4,54 241 3,39 12,21 10,53 5,55
Parcialmente de acuerdo y :

parcialmente en desacuerdo 27,27 14,01 26,85 30,23 27,37 35,18
Bastante de acuerdo 9,09 20,77 20,99 19,77 20,00 12,96
Totalmente de acuerdo 4,54 5990 37,65 30,23 26,31 33,33

99,98 99,99 99,99 100,060 100,00 99,98
(22) . (207) (324) (172) (95  (59)

Cuadro 3.12.

Bastante maés fuerte resulta, como es 16gico, la correlacién existente
entre el acuerdo o desacuerdo con esta afirmacién y el acuerdo o desacuer-
do conla conmderacmn del gallego como lengua adecuada a las circunstan-
cias actuales. Los datos aparecen en el cuadro 3.13. Entre los que est4n to-
talmente de acuerdo con que el gallego es una lengua adecuada a las cir-
cunstancias actuales, se muestra también totalmente de acuerdo con que
debe ser empleado habltualmente el 84 ,16 % frente al esperado 5,08 % que
piensa del mismo modo entre los que estdn totalmente en desacuerdo con
la primera afirmacién.

.. Tal d1ferenc1a entre los porcentajes es perfectamente loégica y no tie-
ne nada de particular, puesto que se trata de dos cuestiones bastante co-
nectadas. De todos modos, me interesa resaltar ahora algo que he insinua-
do previamente: aunque hay un alto grado de coherencia entre la actitud
con respecto a. las dos afirmaciones, estar de acuerdo con la segunda no
implica forzosamente el acuerdo con la primera. N6tese que entre los que
estan totalmente de acuerdo con que el gallego est adaptado a las circuns-
tancias actuales, las dos wltimas opciones (las mas favorables al gallego)
suman algo mas del 90%. En cambio, entre los que estan totalmente en
desacuerdo, las dos opciones méas desfavorables al gallego dan en conjunto
un 57,63%.

Por otro lado, entre los que creen que el gallego no estd adaptado al
mundo que vivimos hay algo més de un 15 % que piensa, en cambio, que
debe ser la lengua empleada habitualmente. Esto indica, me parece, que las
posturas.anté la afirmacién de que el gallego es una lengua adecuada para
el mundo actual no puede ser simplemente considerada como una escala
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“El gallego es una lengua adecuada para el mundo actual”

““El gallego debe

convertirse en la Parcial. de

lengua habitual Total. en Bast. en acuerdoy p. Bast.de Total. de
de los gallegos” N.C. desacuerdo desacuerdo en desacuerdo acuerdo acuerdo
N.C. 63,33 0,00 0,00 1,10 0,00 1,90
Totalmente en

desacuerdo 1,67 5085 6,25 1,84 0,00 1,43
Bastante en

desacuerdo 5,00 6,78 36,25 2,21 2,59 1,90

Parcialmente de
acuerdo y parcialmen- :
te en desacuerdo 5,00 27,12 31,25 55,51 8,81 3,33

Bastante de
acuerdo 11,67 10,17 12,50 16,91 46,11 6,67
Totalmente de ’
acuerdo 13,33 5,08 13,75 22,43 4249 84,76
100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 99,99
(60) (59) (80) (272) (193) (210)
Cuadro 3.13.

de actitudes més o menos favorables al gallego, puesto que hay muchos en-
cuestados que, por diversas razones, captan la existencia de distintos pre-
blemas que requieren tratamiento antes de poder mostrarse plenamente de
acuerdo.

Sin que esto suponga negar la validez de lo anterior, es también evi-
dente que la mayor parte de los encuestados adopta una actitud similar an-
te ambas afirmaciones. De ahf resulta un coeficiente de correlacién bastan-
te elevado:

t=+0,53 (3/8),
que, de todas formas, deja entrever que no existe una determinacién abso-
luta. :

5. Conclusiones.
Hemos estudijado en este capitulo lo que podemos considerar ya acti-

tudes de los maestros ante cuestiones generales en las que estdn implicadas
las relaciones entre castellano y gallego en la comunidad. Creo que los dos
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puntos cruciales son los constituidos por los aspectos estudiados en los
apartados 2 y 4: el ambito en que se considera adecuado el uso del gallego
y su caracter de lengua habitual en la sociedad gallega. Como hemos visto,
hay un 50% de maestros que consideran que el gallego es apto en todos los
dmbitos sefialados en la pregunta, por lo que podemos creer que estin
de acuerdo con una situacién en la que el uso del gallego esté normalizado.
Al lado, un 58,92 % de los encuestados se muestra totalmente o bastante
de acuerdo con que el gallego debe ser la lengua habitual en Galicia. En
buena parte, de su actitud en estas cuestiones generales depende la que
muestren en aspectos estrictamente profesionales. A estos Gltimos dedica- -
remos el capftulo siguiente.






CAPITULO 4

ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

1. La captaciéon de la realidad.
1.1. Generalidades.

Como es bien sabido, las actitudes estdn formadas por tres compo-
nentes: cognoscitivo, afectivo y conductivo. Todos ellos son importantes y
estdn estrechamente relacionados entre si. Lo que podria ser una realidad
objetiva tnica es captado, contemplado y entendido de modos distintos.
La actitud general provoca una determinada visién de la realidad a que esa
actitud se refiere y, al tiempo, esa vision es una parte integrante (e impor-
tante) de la actitud. v ,

' En el tema que aquf nos ocupa, la monografia de Castillo y Vilarifio,
a la que ya me he referido en varias ocasiones, ofrece algunos buenos ejem-
plos de este enfoque distinto de lo que, en principio, es un hecho tinico.
Al contrastar la informacién proporcionada por alumnos y maestros acer-
ca de la lengua empleada en clase, se observa que “‘los alumnos dicen en
mayor proporcién que los maestros que la lengua hablada en clase es el
castellano” y, como es 16gico, ““los primeros afirman que la comunicacién
en clase se establece en gallego en menor proporcién que los segundos’™ .

En efecto, en el cuadro que incluyen en la pégina 301 se puede ver
que maestros y alumnos presentan visiones muy discrepantes entre sf acer-
ca de un mismo hecho. Doy aquf, en el cuadro 4.1., los resultados globales
(en el cuadro original los datos estdn diferenciados también segin el carac-
ter de la entidad de poblacion); he hallado el indice de variacién corres-
pondiente a cada caso. ‘

Las diferencias son considerables y si necesitiramos emplear datos
acerca de la lengua en que se dan las clases, los resultados finales serfan
bastante distintos segin la fuente de informacion empleada. Para los auto-
res, “la posible motivacién distorsionadora pudiera ser el distinto interés
por una y otra lengua de las dos partes interesadas’’? . Algo semejante ocu-

(1) Castillo, J. y Pérez Vilarifio, J., ob. cit., pag. 300.
(2) Ibidem.
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Lengua hablada en clase

Segiin Seglin
alumnos maestros L. V.

N.C. 0 4
Castellano 89 70 0,12

Gallego y

Castellano 9 12 0,14
Gallego 1 14 0,87

99 100

Cuadro 4.1.

Fuente: (Castillo-Vilarifio, 1978, p4g. 301).
Elabor_acién propia.

rre al comparar los datos proporcionados por padres ¢ hijos con respecto a
la lengua hablada en casa. También aquif se detecta la presencia de distin-
tos modos de captar lo que inicialmente es la misma realidad objetiva.

Queda claro, por tanto, que sea cual sea la causa de ello en cada caso
concreto, la presentacion dela realidad que hace cada individuo (a si mismo
y a los demas) estd estrechamente relacionada con su actitud hacia esa rea-
lidad. En consecuencia, si poseyéramos datos con garantia de neutralidad
sobre un determinado fenémeno y, al tiempo, datos sobre ese mismo fen6-
meno proporcionados por un cierto tipo de personas, podriamos tener una
indicacién bastante util sobre la actitud del grupo con respecto al fenéme-
no en cuestion estudiando las diferencias entre los datos objetivos y los
proporcionados subjetivamente.

En nuestro caso, seria de gran valor poder comparar la idea que tie-
nen los maestros acerca del porcentaje de sus alumnos que hablan Unica-
mente en gallego con los resultados de un anélisis detenido del comporta-
miento lingiifstico de esos alumnos. Por desgracia, carecemos de estos da-
tos, pero podemos al menos estudiar la representacién de la realidad lin-
giifstica escolar que se da en los maestros y ponerla en relacion con sus
actitudes hacia ciertos aspectos.

Otro problema que trataremos en este primer apartado del capitulo
se refiere a un fenémeno conectado con el anterior. Cuando las clases son
impartidas en una lengua que no es la materna de un porcentaje mds o me-
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nos elevado de los alumnos, es natural suponer que estos-alumnos tendran
un mayor grado de dificultad que aquellos que tienen como lengua mater-
na la que emplea el profesor. La mayor o menor diferencia en la dificultad
dependerd de distintos factores (conocimiento de la lengua de clase, dis-
tancia entre las dos lenguas, etc.), pero, en cualquier caso, debe existir..
Ahora bien, la observacién de esos hechos por parte de una persona direc-
tamente comprometida con el proceso educativo, que utiliza en clase una
determinada lengua y que ve la realidad lingiifstica de una forma determi-
nada puede creer que las diferencias son inexistentes, escasas o enorme-
mente importantes segiin sus puntos de vista sobre el fen6meno general.
Considerar la visién que tienen los maestros sobre este aspecto es, por tan-
to, un valioso ndice de sus actitudes lingiifsticas en general y, naturalmen-
te, de lo que pueden opinar sobre la situacién lingiifstica en la escuela.

1.2. El porcentaje de alumnos gallego-hablantes.

En una de las preguntas del cuestionario se pedia a los encuestados su
opinién acerca del porcentaje aproximado de alumnos que hablan tinica o
fundamentalmente gallego en el centro en que trabajan. Los resultados
globales aparecen en el cuadro 4.2. He trabajado con intervalos de 20 pun-
tos, considerando. con caricter individual los dos extremos: el 0% y el
100 % por su especial significacién y que, como se ve inmediatamente, al-
canzan unos indices verdaderamente importantes.

Porcentaje aproximado de alumnos
que hablan gallego en el centro

N. C. 446
0% 8,58
1-20 % 13,04
21-40 % 5,61
41-60 % 9,38
61-80 % 13,96
81-99% 19,91
100 % 25,06

100,00

(874)

Cuadro 4.2.

Lo primero que destaca es, indudablemente, el hecho de que el por-
centaje més alto alcanzado sea el correspondiente a los maestros que opi-
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nan que, en los centros donde trabajan, el 100% de los alumnos habla tni-
ca o fundamentalmente gallego (un 25,06%). Que un 25 % de los profeso-
res opine que todos los alumnos de su centro hablan tinica o fundamental-
mente gallego es un dato que considero de enorme importancia, aunque
no debemos llegar a conclusiones precipitadas acerca de la actitud de los
maestros a partir'de estos datos.

Hay que resaltar también que los dos fndices siguientes en importan-
cia al anterior corresponden precisamente (y en este orden) a los porcenta-
jes de alumnos gallego-hablantes inmediatamente inferiores: el 19,81% de
los encuestados dice que entre el 81%y el 99 %de los alumnos de sus cen-
tros hablan Unica o fundamentalmente gallego v ¢l 13,96% de los encues-
tados considera de este modo aun porcentaje de alumnos comprendido
entre el 61% y el 80%. ‘

Segtin estos datos, un 58,93 % de los maestros encuestados cree que
en sus centros de trabajo habla tinica o fundamentalmente gallego mds del
61 % de los alumnos. Quizd mds importante todavia es que el 44,97 % de
los encuestados considera que existe en sus centros mds de un 81% de
alumnos tnica o fundamentalmente gallego-hablantes. Naturalmente, no
todos los maestros piensan de este modo y resulta claro que la opinion de
los que consideran que el fndice de gallego-hablantes es mucho menor de-
be tener tanto peso como la de los otros. Multiplicando el valor medio co-
rrespondiente a cada intervalo de porcentajes de alumnos gallego-hablan-
tes (esto es: 0;10,5; 30,5; 50,5; 70,5; 90 y 100) por el porcentaje de en-
cuestados que dan esos fdices de gallego-hablantes y dividiendo el pro-
ducto por el porcentaje de encuestados que respondieron a esta pregunta
(el 95,54 %) se obtiene lo que podemos considerar opinién media de los
maestros: un 63,47 % de alumnos que hablan tinica o fundamentalmente
gallego teniendo en cuenta todas las opiniones y dando a cada una de ellas
el peso que le corresponde.

La tnica posibilidad de comparacién de estos datos, en lo que yo co-
nozco, estd en uno de los cuadros de la monografia de Castillo y Vilarifio.
Preguntados acerca de la lengua que hablan con sus amigos, los alumnos
encuestados por ellos respondieron que hablaban tGinica o preferentemente
gallego en el 24 % de los casos®. La muestra de estos dos autores esta lige-
ramente sesgada hacia el 4mbito urbano, como hacen constar en repetidas
ocasiones. Aun asf, la diferencia es demasiado grande. ;Habr4 que suponer
que las opiniones de los maestros estdn también alteradas y precisamente
en el sentido de suponer un fndice de gallego-hablantes muy superior al
que realmente se encuentra en las escuelas gallegas? No podemos caer en

(3) Ob. cit., pag. 304.
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la facil tentacién de pensar que dar un mayor ntimero de gallego-hablantes
supone forzosamente la existencia de una actitud mas favorable al gallego.
Quiz4 oculte todo lo contrario. En cualquier caso, el problema merece un
examen mds detenido.

~ El primer paso para ello es, naturalmente, considerar los fndices de
gallego-hablantes supuestos por los maestros en relacién con las caracteris-
ticas del lugar en que estan situados sus centros de trabajo. Esos datos apa-
recen en el cuadro 4.3. Se observa con facilidad que la distribucién de los

Caracteristicas del lugar de trabajo

Porcentaje aproximado

de alumnos Que hablan Urbano Urbano Semi-  Semi-
gallego en el centro N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural
N.C. , 36,36 10,58 5,19 2,40 3,70 1,21
0% 0,00 23,08 22,08 9,62 2,31 3,64
1-20 % 36,36 21,15 25,97 18,27 7,87 3,64
21-40 % 455 6,73 9,09 8,17 6,94 0,81
41-60 % 4,55 11,54 2,60 15,38 11,57 4,05
61-80 % 9,09 12,50 14,29 22,12 1296 8,91
81-99 % 0,00 12,50 14,29 18,27 30,09 19,03
100 % 9,09 1,92 6,49 5,77 24,54 58,70
100,00 1 00,00 100,00 100,00 9998 99,99
(22) (104) a7 (208) (216) (247)
Cuadro 4.3.

porcentajes de gallego-hablantes sigue con bastante fidelidad 1a que hemos
observado anteriormente (en la que, en caso de intervenir la actitud, lo ha-
ria con una importancia mucho menor). Entre los que trabajan en centros
urbanos, por ejemplo, el porcentaje de los que opinan que ninguno de sus
alumnos habla tinica o fundamentalmente gallego es el 23,08 % y un por-
centaje similar se encuentra en los que trabajan en centros de los suburbios
de ciudades. El indice de correlacién correspondiente a los datos de este
cuadro es
t=+ 0,49 4/1).

Con las mismas operaciones realizadas anteriormente aplicadas ahora
al centro de las ciudades y a las zonas puramente rurales, resulta que, se-
gun los maestros, habla tinica o fundamentalmente gallego el 35,88 % de
los alumnos que asisten a centros situados en el centro de las ciudades y el
85,22 % de los que estudian en centros enclavados en zonas rurales. Segtn
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los datos de Castillo y Vilarifio, hablan s6lo o preferentemente gallego con
sus amigos el 92 % de los alumnos que viven en aldeas y el 8% de los que
viven en ciudades (comprendiendo también, por.tanto, los situados en zo-
nas suburbiales). Se puede considerar que el porcentaje dado por los maes-
tros resulta muy préximo al facilitado por los propios alumnos cuando se
trata de zonas rurales, pero demasiado diferente de este tiltimo cuando se
refiere a los alumnos urbanos.

A juzgar por los datos de que disponemos y los contrastes que hemos
podido realizar se puede concluir que, si la opinién de los maestros estd
significativamente distanciada de la realidad, lo hace en el sentido de au-
mentar el mimero de gallego-hablantes entre los alumnos. Evidentemente,
es posible pensar que son los alumnos los que tienden a aumentar los indi-
ces de castellano-hablantes entre ellos mismos. Y, por supuesto, cabe creer
que ambos desvirtian los hechos reales, pero en sentido distinto, por lo
que las diferencias aumentan. Aunque no es un tema que nos pueda ocu-
par aqui, creo que seria posible explicar el hecho de que los alumnos ten-
dieran a disminuir el fndice de gallego-hablantes (y, al tiempo, a disminuir
la importancia del gallego como lengua usada en clase por los maestros) y
los maestros, en cambio, mostraran cierta propension a aumentarlo.

De hecho, las respuestas de los maestros encuestados se modifican en
cierto grado cuando, en lugar de contestar acerca del namero de gallego-
hablantes habituales en el centro, lo hacen con relacién al porcentaje de
alumnos que hablan tnica o fundamentalmente gallego en el curso que
ellos daban en €l momento de cubrir el cuestionario. Los datos de esta ul-
tima pregunta aparecen en el cuadro 4.4, Nétese, sobre todo, el fuerte au-

Porcentaje aproximado de alumnos
que hablan gallego en el curso

N.C. 5,84
0% 14,65
120 % 17,96
21-40 % 5,95
41-60 % 8,12
6180 % 11,78
8199 % 16,02
100 % 19,68

100,00

(874)

Cuadro 4 4.
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mento experimentado por los dos grupos de porcentajes de gallego-hablan-
tes mds bajos. En general, con las mismas operaciones de antes, la opinion
de los maestros con respecto a sus alumnos directos es que hablan tinica o
fundamentalmente gallego en un 53,32% de los casos, lo cual supone una
diferencia de aproximadamente 10 puntos con respecto a los resultados
medios obtenidos cuando se les pregunta por lo que ocurre en el centro en
que trabajan. Puesto que, en principio, hay que suponer que conocen me-
jor la situacién lingiifstica de los cursos que tratan diariamente en clase
que la del conjunto del alumnado del centro, debemos quedarnos funda-
mentalmente con los datos del cuadro 4.4. y con el ultimo resultado me-
dio obtenido. Al tiempo, para situar correctamente ambas cifras, hay que
tener en cuenta que la relacién establecida por los maestros con la genera-
lidad de los alumnos del centro es un tanto superficial en lo que a la obser-
vacion de su comportamiento lingiifstico se refiere. En cambio, con los
que son alumnos suyos en un curso determinado, el profesor establece
una relacién bastante intensa, frecuente y —lo que aqui nos interesa mas—
en un determinado contexto, que habitualmente supone la utilizacién del
castellano como lengua de relacién y trabajo.

Al cruzar los porcentajes. de alumnos bdsicamente gallego-hablantes
dados por los maestros con las caracterfsticas del lugar en que trabajan se
obtienen los datos reflejados en el cuadro 4.5. En lineas generales, se ob-
serva una distribucién que encaja bastante bien con las directrices mostra-
das por los cuadros 4.3. y 4.4. Esto es, de un lado, el porcentaje de galle-

Caracteristicas del lugar de trabajo
Porcentaje aproximado

de alumnos que hablan Urbano Urbano Semi-  Semi-

gallego en el curso N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural
N.C. 31,82 13,46 10,39 2,40 4,17 3,24
0% 4,55 23,08 2597 20,19 9,26 8,50
120 % 31,82 25,96 23,38 23,56 18,06 17,29
21-40 % 0,00 7,69 7,79 8,17 6,48 2,83
41-60 % 0,00 6,73 6,49 12,50 10,19 445
61-80 % 13,64 10,58 10,39 1298 14,81 8,91
8199 % 9,09 9,62 9,09 1490 21,76 17,00
100 % 9,09 2,88 6,49 . 529 15,28 47,77

100,01 100,00 99,99 99,99 100,01 99,99
(22)  (104) an (208) (216) (247)

Cuadro 4.5.
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go-hablantes asciende, como es natural, a medida que el 4&mbito se hace
més rural y menos urbano; por otra parte, lo mismo que hemos visto en el
cuadro 4 4., los fndices de gallego-hablantes se reducen ligeramente al te-
ner en cuenta no ya el centro, sino el curso con que trabajaban los maes-
tros en la época en que fueron encuestados. Segiin los datos reflejados en
el cuadro 4.5., la media es ahora de un 31,74 % de alumnos que hablan -
anica o fundamentalmente gallego en las escuelas o grupos situados en el
centro de las ciudades y de un 75,68 % de alumnos con la misma caracte-
ristica en las zonas netamente rurales. Comparados con los obtenidos en el
cuadro 4.3., los fndices medios de ahora son ligeramente inferiores en el
ambito urbano (un 35,88 % frente a un 31,74%) y bastante inferiores en el
rural (un 85,22% frente a un 75,68%).

Este descenso e incluso la mayor importancia que presenta en lo co-
rrespondiente a las rurales es bastante natural. La explicacion radica en el
factor apuntado antes: el trato diario con un grupo de alumnos en una
situacién que implica con mucha frecuencia la utilizacion exclusiva del
castellano tiene forzosamente que reducir la impresién de los maestros con
respecto al nimero de gallego-hablantes. Ademds, esta reduccion tiene que
ser mayor en el &mbito en que la idea global de las caracteristicas lingiiisti-
cas de un centro da un mayor porcentaje de gallego-hablantes. Es, pues, 16~
gico que el coeficiente de correlacién que se da en el cuadro 4.3. (= 4/1)
sea superior al que se obtiene de los datos reflejados en el cuadro 4.5. En
este ultimo caso,

t=+0,34 (4/2).

En las pdginas anteriores se ha mencionado con frecuencia el hecho
de que la realidad es captada (y expresada) de formas diferentes segin la
actitud existente hacia esa realidad. Es, pues, perfectamente posible que
los fndices de gallego-hablantes que nos dan los profesores encuestados
tiendan, en general, en una determinada direccién (aumento o reduccion
de los porcentajes). Ahora bien, si es cierto que la impresién que tienen los
maestros (que, en principio, es también la que dan al cubrir los cuestiona-
rios) resulta distinta de la situacion objetiva, hay que pensar, por lo me-
nos, que se trata de algo comun a todos los encuestados y que no se ve
afectado por las actitudes individuales de cada uno de ellos con respecto a
este tema. Con otras palabras, si la idea sobre la distribucién lingiifstica del
alumnado que tienen los maestros estuviera determinada de un modo sig-
nificativo por la actitud que presentan hacia el gallego en general o en al-
ghn aspecto concreto, habria una determinacién clara de los porcentajes
de alumnos gallego-hablantes a partir de esa actitud. Los maestros que
mostraran una actitud més favorable hacia el gallego tenderian a aumentar
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los fndices de gallego-hablantes, mientras que los que presentaran una-acti-
tud més desfavorable revelarian cierta tendencia a disminuirlos.

Para comprobar este punto, he cruzado las respuestas a la pregunta
acerca del porcentaje de alumnos gallego-hablantes en los centros con los
resultados de la peticiéon de acuerdo o desacuerdo con la afirmacidén de
que el gallego debe convertirse en la lengua habitual en Galicia (con la due,
como se recordard, estaba totalmente o bastante de acuerdo el 58,92% de
los encuestados). Eso es lo que aparece en el cuadro 4.6.

“El gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos™

Porcentaje aproxi- Parcial. de

mado de alumnos Total. en Bastante en acuerdoyp. Bast.en T.de
que hablan gallego N.C. desacuerdo desacuerdo en desacuerdo acuerdo acuerdo

N.C. 17,78 13,64 1,96 5,02 2,89 2,34
0-% 22,22 13,64 9,80 9,59 5,78 6,72
1-20 % 17,78 11,36 19,61 14,61 15,61 9,36
2140% 6,67 9,09 11,76 6,85 4,62 3,80
4160 % 2,22 18,18 7,84 6,85 12,72 9,36
61-80 % 2,22 4,54 17,65 11,41 15,61 16,96
81-99 % 13,33 11,36 19,61 19,63 21,96 21,05
100 % 17,78 18,18 11,76 26,03 20,81 30,41
100,00 99,99 99,99 99,99 100,00 100,00

45) (44) &28) (219) (173) (342)

Cuadro 4.6.

Hay, sin duda, ciertas evidencias de que, en algunos casos, los encues-
tados ven la realidad de modo determinado por su actitud hacia el fen6me-

no general. Véase, por ejemplo, la linea correspondiente a los que creen
que en sus centros no hay ningtin alumno que hable tinica o fundamental-
mente gallego: en general, los porcentajes se reducen a medida que aumen-
ta el grado de acuerdo con la afirmacién mencionada (con la excepcidn
—curiosa, por cierto— de los que dicen estar totalmente de acuerdo con
ella, que arrojan un resultado cuantitativamente inferior al que se observa
entre los que solo estdn bastante de acuerdo). Ahora bien, lo que ocurre
en esta linea es mds la excepcién que la regla. En especial, las columnas in-
termedias muestran con frecuencia porcentajes més altos que los que po-
demos encontrar en las extremas (que, en principio, deberian ser las que
presentaran mayor tendencia a exagerar los indices en algiin sentido).
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El fndice de correlacién correspondiente a los datos del cuadro 4.6.

es Unicamente

_ t=+0,11 (4/3)
que, si bien indica que existe una correlacion positiva entre dar un porcen-
taje relativamente alto de gallego-hablantes en los centros y estar de acuer-
do con que el gallego debe ser la lengua habitual en Galicia, hace ver clara-
mente que no existe una determinacién verdaderamente importante.

En conclusién, si los porcentajes de gallego-hablantes dados por los
maestros estdn forzados en una direccién, la tendencia se da en todos los
encuestados, pero no hay diferencias a las que podamos atribuir un papel
verdaderamente relevante segiin la actitud de los maestros en aspectos ge-
nerales. Y creo que si no se puede observar una correlacion clara con las
actitudes generales resulta bastante dificil mantener que existe una ten-
dencia significativa de todo el estamento a exagerar los porcentajes. Sus in-
tereses son bastante distintos, sus actitudes también (como puede obser-
varse en las contestaciones a otras preguntas), por lo cual no es probable
que una actitud de cuerpo pueda absorber y anular las distintas actitudes
individuales.

1.3. Dificultades de los alumnos gallego-hablantes.

Independientemente del porcentaje de gallego-hablantes que exista
en la realidad o que los encuestados consideren, cuando hay un cierto nii-
mero de alumnos que tiene una lengua materna determinada y asiste a un
centro escolar en el que la ensefianza se hace fundamentalmente (en mu-
chos casos con exclusividad) en una lengua distinta, es 16gico esperar que
esos alumnos (que, como mfnimo, tendrén de la lengua empleada en la en-
sefianza un dominio menor que el que poseen los que la hablan habitual-
mente) tengan, en clase, ciertas dificultades suplementarias. El profesor,
lo mismo que en el caso anterior, puede tener una conciencia mas o me-
nos clara de la existencia de tales dificultades, que, como es l6gico, de-
pendera también en buena medida de su actitud hacia el fendmeno gene-
ral. Evidentemente, el problema no es tan simple, puesto que los alumnos
que hablan tnica o fundamentalmente gallego pueden tener un dominio
aceptable del castellano (lengua habitual de la ensefianza), con lo que se-
ran escasas las dificultades suplementarias que pueden tener con respecto
a los castellano-hablantes. :

En una de las preguntas del cuestionario se pedfa a los encuestados
su opinién sobre si los alumnos gallego-hablantes tenfan dificultades para
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entender sus explicaciones (las del profesor encuestado) en clase. Las con-
testaciones aparecen en el cuadro 4.7.

Dificultades de los alumnos

gallego-hablantes
N.C. 12,70
Muchas menos que los castellano-hablantes 2,97
Bastantes menos que los castellano-hablantes 2,29
Las mismas que los castellano-hablantes 36,38
Bastantes mds que los castellano-hablantes 24,83
Muchas més que los castellano-hablantes 20,82
99,99
(874)

Cuadro 4.7.

Para la mayorfa de los encuestados, los alumnos gallego-hablantes tie-
nen las mismas dificultades que los castellano-hablantes. Opina de este mo-
do un 36,38%. Sigue en importancia el 24,83% que considera que tienen
bastantes mds dificultades y luego el 20,82 % segiin el cual tienen muchas
mds dificultades. Hay, en cambio, un mimero muy reducido (el 5,26%) pa-
ra el que tienen muchas o bastantes menos que los castellano-hablantes.

Esta ultima posibilidad es, a todas luces, bastante extrafia. Teniendo
en cuenta que la lengua empleada habitualmente en clase es el castellano,
solo la suposicién de que los gallego-hablantes son bastante més inteligen-
tes o aplicados que los otros puede provocar una contestacion de este tipo.
Otra explicacion puede ser, naturalmente, que este 5,26 % corresponda a
los maestros que dan clase en gallego, con lo que quedaria justificada la
contestacién (pero esto no se da en la realidad: inicamente el 11,63% de
los que dan clase tinica o fundamentalmente en gallego opina que sus alum-
nos gallego-hablantes tienen muchas o bastantes menos dificultades que
los castellano-hablantes; eso supone un 0,34% del total de los encuestados;
falta por explicar, pues, ese 4,92% sobre el total que opina de ese modo y
que no da clase de forma que predomine el gallego sobre el castellano).

Dejando a un lado esas dos posibilidades de respuesta, ya que, como
vemos, solo pueden proceder de una mala comprensién de la pregunta, pa-
rece que, dada la situacién habitual, tenemos que considerar como posibi-
lidad inferior la de contestar que alumnos castellano-hablantes y gallego-
hablantes tienen las mismas dificultades. Al 36,38% de encuestados que
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opinan de ese modo se opone el 45,65% restante que cree que hay bastan-
tes 0 muchas mis dificultades para los gallego-hablantes.

Hay que sefialar también la existencia de un importante porcentaje
de casos de no contestacion: el 12,70%. Creo que este dato es ya significa-
tivo en sf puesto que es demasiado alto. Podria indicar que la pregunta es-
t4d mal formulada o bien que hay muchos maestros que, por las razones
que sea, prefieren no contestar a una pregunta de este tipo.

De cualquier modo, la visién de la realidad que nos presentarian los
maestros si ellos fueran nuestra tnica fuente de informacién sobre este
punto serfa la reflejada en el cuadro 4.7. Parece que, en este punto, la vi-
sién de los maestros no es del todo realista. Sin embargo, no hay sesgo
determinado por sus actitudes generales. En el cuadro 4.8. aparecen los
resultados del cruce de esta pregunta con la que pedfa el grado de acuerdo
acerca de que el gallego debfa convertirse en la lengua habitual en Galicia.
Solo en la fila correspondiente a los que opinan que los gallego-hablantes
tienen bastantes mds dificultades que los castellano-hablantes puede apre-
ciarse una lfnea de ascenso a medida que aumenta el grado de acuerdo. Al
lado, véase la semejanza entre los porcentajes que aparecen en las colum-
nas extremas (sin contar la correspondiente a los casos de no contestacién)

“El gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos™

Parcial. en

Dificultades de los Total. en Bast.en desacuerdoy p. Bast. Total.
gallego-hablantes N.C. desacuerdo desacuerdo de acuerdo de acuerdo de acuerdo
N.C. 51,11 13,64 15,69 10,50 8,67 11,18
Muchas menos que los
castellano-hablantes 0,00 2,27 1,96 2,28 3,47 4,04
Bastante menos que los
castellano-hablantes 0,00 0,00 0,00 2,28 2,31 3,42
Las mismas que los
castellano-hablantes 17,78 45,45 52,94 4292 41,04 30,43
Bastante mas que los
castellano-hablantes 15,56 13,64 19,61 24,66 26,01 29,50
Muchas mis que los
castellano-hablantes 15,56 25,00 9,80 17,35 18,50 21,43

100,01 100,00 100,00 99,99 99,99 100,00

(45) 449 51 (219) (173) (322)

Cuadro 4.8.
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al referirse, por ejemplo, a la contestacion segin la cual los gallego-hablan-

tes tienen muchas mas dificultades que los otros. Incluso se observa que

hay mds partidarios de que las dificultades para estos alumnos son muchas

o bastantes menos entre los que estdn totalmente de acuerdo con la afir-

macién que entre los que se muestran totalmente en desacuerdo. El coefi-

ciente de correlacion correspondiente a este cuadro es pricticamente nulo:
t=+ 0,09 (4/4).

Este dato indica que la actitud individual de los maestros sobre un
aspecto general como es el de la posibilidad de que el gallego se convierta
de hecho en la lengua hablada habitualmente por todos los gallegos no de-
termina su visién de la realidad en un aspecto concreto: el referente a las
dificultades que pueden tener los alumnos gallego-hablantes en un sistema
educativo que utiliza casi inicamente el castellano.

Suponiendo que la pregunta esté bien formulada y que la hayan en-
tendido correctamente, el hecho de existir un porcentaje tan importante
de encuestados que opina que las dificultades son las mismas para unos y
otros solo es explicable si, para ellos, al lado de esa caracteristica, existe en
estos alumnos una comprensidon del castellano bastante aceptable, de tal
modo que todo lo que se hace en la clase (empleando el castellano, claro)
puede ser captado sin dificultades importantes que procedan de cuestiones
puramente linglifsticas. Esta es también la opinién reflejada por Castillo y
Vilarifio cuando deducen de sus datos que ““los maestros entienden que la
lengua no constituye,o apenaslo hace, un obstdculo para su tarea docente.
La razén que dan (...) es que sus alumnos comprenden bien o incluso muy
bien el castellano; mientras que s6lo entienden regular o incluso muy mal
el gallego. Por supuesto, de este modo de pensar son sobre todo los maes-
tros de ciudad, aunque tampoco los maestros rurales dicen que sus alum-
nos comprenden mal el castellano. Después de todo, todos ellos ensefian
en castellano, dada la obligatoriedad de la ensefianza de esta ultima len-
gua”™*.

Sin embargo, como veremos en el apartado 4 de este mismo capitulo,
buena parte de los encuestados considera que la escolarizacion en una len-
gua distinta de la materna (sin que la pregunta haga una referencia especi-
fica al gallego y el castellano) provoca la aparicién de repercusiones negati-
vas en unos cuantos factores que estudiaremos después con detalle. Por
otra parte, segiin datos que figuran en la monografia de Castillo y Vilari-
fio, el 73% de los maestros encuestados por ellos opinan que son los alum-
nos castellano-hablantes los que suelen obtener rendimientos académicos

(4) Ob. cit., pig. 314.
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mis elevados, mientras que solo un 5% cree que son los gallego-hablantes
(v un 22 % prefiere no contestar). En la misma direccién apuntan los datos
reflejados en uno de los cuadros que sitian en la pagina 316 de su trabajo
y que, por su importancia, reproduzco aquf (con inicamente las modifica-
ciones necesarias para hacerlo similar a los que reflejan los datos de mi en-
cuesta) como 4.9.°.

Nivel de asimilacion Lengua hablada por los alumnos
de las enseflanzas
(seg(in los maestros) Castellano Gallego
N.C. 17 36
0-20 % 0 8
2040 % 1 13
40-60 % 6 22
60-80 % 39 22
80-100 % 37 9
100 110
(129) (129)
Cuadro 4.9.

Fuente: Castillo-Vilarifio, 1978, pag. 316.

Hay una evidente diferencia en la opinién de los maestros acerca del
nivel de asimilacién por parte de los alumnos segiin sean gallego-hablantes
o castellano-hablantes. Hallando la media correspondiente a los maestros
que contestan en cada caso, los castellano-hablantes presentan un nivel de
asimilacién del 77,49 %, mientras que los gallego-hablantes asimilan unica-
mente el 57,46 %.

Creo que estos datos, facilitados por los propios maestros, indican
que los alumnos gallego-hablantes tienen, en general, auténticas dificulta-
des de comprension en las clases, hecho que solo reconocen, en mayor o
menor grado, el 45,65% de encuestados, porcentaje que, por otro lado,
est4d demasiado préximo al 36,38% de los que creen que no tienen més di-
ficultades que los castellano-hablantes.

(5) El cuadro de Castillo y Vilarifio a que me refiero aqui contiene, en la publicacién citada,
un par de errores en los porcentajes que estan corregidos ya en mi cuadro 4.9. Ha sido posible ha-
cerlo gracias a una amable comunicacién personal det Dr., Pérez Vilarifio.
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Parece haber, pues, cierta resistencia por parte de los maestros a en-
frentarse con la realidad de una escuela en la que una parte importante de
los alumnos tiene que luchar, forzosamente, con dificultades suplementa-
rias. Ahora bien, creo que no se trata exclusivamente de que los encuesta-
dos tiendan a disminuir la importancia de las dificultades de los gallego-ha-
blantes, sino, en general, de que los maestros (de forma muy comprensi-
ble, aunque no sea ese el modo de solucionar los problemas) muestran
cierta tendencia a no ver los aspectos negativos de la escuela. Por ejemplo,
adelantando resultados con los que volveré a trabajar en el apartado 2.7.
de este mismo cap{tulo, para un 29,29 % de los maestros encuestados no
se registra ningun fracaso escolar entre sus alumnos gallego-hablantes y lo

mismo opina con respecto a sus alumnos castellano-hablantes el 25,97 %.
Esto es, entre un 25% y un 30% de los maestros cree que ninguno de sus
alumnos fracasa escolarmente. Nétese, por otro lado, que el porcentaje es
miés alto cuando se refiere a los gallego-hablantes. No obstante, los resulta-
dos medios cambian la posicion relativa, aunque la diferencia es muy pe-
quefia. En general, los encuestados opinan que fracasa escolarmente el
19,45% de sus alumnos gallego-hablantes y el 14,05% de los castellano-ha-
blantes. Evidentemente, habrfa que ponerse de acuerdo sobre lo que debe-
mos entender por ‘fracaso escolar’ para poder contrastar estos datos resul-
tantes de la opinion de los maestros con los reales, cosa que, por desgracia,
no es posible hacer ahora por diversas razones. A pesar de todo, creo que
en general subsiste la impresidon de que los encuestados no ven claros los
aspectos negativos del sistema educativo en lo que al problema lingiiistico
se refiere.

- En otras palabras, no parecen tener inconveniente en reconocer la
existencia de un elevado porcentaje de alumnos que habla tinica o funda-
mentalmente galiego, pero solo el 45 % de los encuestados acepta que ese
hecho traiga consigo un problema.

Suponer a los gallego-hablantes un dominio suficientemente amplio
del castellano como para que, a pesar de emplear habitualmente el gallego,
sea posible que la ensefianza realizada en castellano no les cree dificultades
suplementarias resultarfa aceptable hasta cierto punto en ambientes urba-
nos, en los que ¢l castellano estd presente en mucha mayor medida, de tal
modo que el alumno estd expuesto al castellano con bastante intensidad
aunque sea el gallego su lengua de expresion habitual. Esto no significa,
claro, que esté suponiendo que el castellano no llega a los ambientes rura-
les. Los nifios rurales estdn también expuestos al castellano a través de la
radio, la televisién y, naturalmente, todo aquello que en su ambiente habla
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castellano. De todos modos, creo que el grado de presencia del castellano
es bastante menor en ambientes rurales que en ambientes urbanos.

En consecuencia, podriamos aceptar que los maestros captan adecua-
damente el problema si consiguiéramos detectar diferencias significativas
en la percepcién de dificultades en los alumnos gallego-hablantes a medida
que nos movemos del dmbito urbano a las zonas rurales. Serfa comprensi-
ble que en las zonas urbanas no hubiera un reconocimiento alto de dificul-
tades ya que los alumnos estdn expuestos continuamente al castellano y,
por tanto, pueden tener de esta lengua el dominio suficiente como para
que las clases en ella no les resulten mucho més complicadas que a los cas-
tellano-hablantes. En el cuadro 4.10. aparecen los resultados del cruce de
las caracterfsticas del lugar de trabajo con las dificultades reconocidas a los
gallego-hablantes. Es ficil percibir que no hay una diferencia verdadera-
mente significativa que apunte en la direccidén que estamos investigando.
Los porcentajes tienen una distribucidn bastante similar en lo correspon-
diente a centros urbanos y rurales. Prueba de ello es que el indice de corre-
lacién correspondiente a los datos situados en este cuadro es

t=+ 0,06 (4/5).
Este dato muestra claramente que no es posible atribuir el bajo nivel de re-
conocimiento de dificultades suplementarias en los gallego-hablantes por

Caracteristicas del lugar de trabajo

Dificultades de los alumnos

gallego-hablantes para seguir Urbano Urbano Semi-  Semi-

las explicaciones N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural

N.C. 36,36 18,27 16,88 10,10 10,65 10,93

Muchas menos que los

castellano-hablantes 0,00 4,81 6,49 0,96 1,85 4,05

Bastantes menos que los

castellano-hablantes 0,00 0,96 3,90 1,92 1,85 3,24

Las mismas que los

castellano-hablantes 22,73 37,50 33,77 46,63 32,87 32,39

Bastantes mas que los

castellano-hablantes 18,18 18,27 22,08 25,00 29,17 25,10

Muchas mas que los

castellano-hablantes 22,73 20,19 16,88 15,38 23,61 24,29
100,00 100,00 100,00 99,99 100,00100,00

22) (104) a7 (208) (216) (247)

Cuadro 4.10.
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parte de los maestros al hecho de que los alumnos unan a la utilizacién ha-
bitual del gallego un dominio amplio del castellano (m4s ficil de lograr en
ambientes urbanos).

Otro posible factor serfa el mayor o menor porcentaje de gallego-ha-
blantes en los centros o en los cursos. Esto es, cuando el nimero de galle-
go-hablantes en un centro o en un curso es reducido, resulta mas complica-
da la atribucién de sus posibles dificultades suplementarias al hecho de
que emplee habitualmente un lengua distinta de la utilizada en clase. Por
el contrario, cabe suponer que tiene un nivel de inteligencia menor, que
su aplicacién est4 por debajo del nivel deseable, que sus padres se desen-
tienden de su educacion, etc. En cambio, cuando el porcentaje de gallego-
hablantes es elevado es mas dificil suponer que todos ellos tienen menor
rendimiento por causas como las anteriores y resulta mas evidente que el
problema es casi siempre de tipo lingiifstico. Si esto es correcto y la pre-
sentacién que hacen los maestros de este aspecto no estd demasiado desli-
gada de la realidad, existird una correlacion positiva entre el aumento en el
porcentaje de gallego-hablantes (especialmente en los cursos, pero también
en los centros) y el reconocimiento de un grado mds alto de dificultades
entre ellos.

En el cuadro 4.11. he cruzado las contestaciones a estas dos pregun-
tas. Los resultados no son, desde luego, demasiado llamativos, pero apun-
tan en la direccion sefialada. El coeficiente de correlacion correspondiente
a este cuadro es

t=+0,20 (4/6),
escaso, pero suficiente para indicar que esa es precisamente la tendencia.
En general, los maestros detectan mejor las dificultades que tienen sus

alumnos gallego-hablantes cuando el porcentaje de estos es elevado 0, por
lo menos, considerable.

Si tenemos en cuenta la existencia de un coeficiente de correlacién
relativamente importante entre las caracteristicas del lugar de trabajo y el
‘porcentaje de gallego-hablantes del curso segiin los maestros (+ 0,34, cfr.
supra 4/2), se puede llegar a la conclusién de que el punto de vista de los
maestros sobre las dificultades de sus alumnos gallego-hablantes en las cla-
ses no estd determinado por el factor apuntado hace un momento ni si-
quiera en la escasa medida sefialada por el coeficiente de correlaciéon (4/5).
En efecto, hemos visto que una posible explicacion de la creencia de bue-
na parte de los maestros en que el hecho de tener el gallego como lengua
habitual no supone un aumento en las dificultades de los alumnos,consis-
tirfa en la existencia de un dominio aceptable del castellano por parte de
esos alumnos que los situara en ese aspecto a un nivel semejante al de los
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Dificultades de los
alumnos gallego-
hablantes para se-
guir las explica-
ciones

N.C.

Muchas menos que
los castellano-ha-
blantes

Bastantes menos
que los castellano-
hablantes

Las mismas que
los castellano-
hablantes
Bastantes mas que
los castellano-ha-
blantes

Muchas mas que
los castellano-ha-
blantes

45,10

392

0,00

31,37

9,80

9,80

ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

Porcentaje aproximado de alumnos gallego-hablantes

N.C. 0% 1-20%

29,69 10,76

469 1727

1,56 3,16

4531 46,20

9,38 22,15

938 16,46

en el curso

21-40 % 41-60 %

5,77

1,92

1,92

46,15

23,08

21,15

2,82

2,82

1,41

35,21

32,39

25,35

61-80 %

1,94

3,88

2,91

33,98

38,83

18,45

81-99 %
7,19

0,72

2,88

29,50

30,22

29,50

100 %
9,30

4,65

2,33

26,74

27,91

29,07

99,99 100,01 100,00 99,99 100,00 99,99 100,01 100,00
(51) (128) (158) (52) 1) (103) (139) (172)

Cuadro 4.11.

castellano-hablantes. Si eso es asf, entonces las dificultades captadas por
los maestros deben ser mayores en aquellas zonas en las que el castellano
tenga una presencia menor. En las zonas rurales, por tanto, los maestros
deberfan reconocer mis dificultades en los alumnos que en las zonas urba-
nas. Hemos visto que la correlacién entre ruralidad de los centros y au-
mento de las dificultades es bastante bajo (un + 0,06, ¢fr. supra (4/5) ).
Ahora bien, dado que existe una correlacion de cierta entidad entre el in-
dice de gallego-hablantes detectado por los maestros y las caracteristicas
de las entidades de poblacién en que los centros estdn situados y que, al
tiempo, se da un coeficiente de correlacién de + 0,20 entre el aumento
de las dificultades que tienen los gallego-hablantes (siempre segin los
maestros) y las caracteristicas de los centros (rurales o urbanos), podemos
considerar que la escasa correlacion existente entre dificultades de los
alumnos y el hecho de que los centros estén situados en las zonas rurales
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o urbanas es simplemente una consecuencia, un resto de la correlacién en-
tre dificultades y porcentaje de alumnos gallego-hablantes.

Esto indica nuevamente que lo que ocurre en realidad es que buena
parte de los maestros estd convencido de que entre sus alumnos gallego-
hablantes existe un grado de comprensién similar al que se da entre los
castellano-hablantes, puesto que la correlacién detectada en el cuadro
4.10. es simplemente una consecuencia de 1a que se obtiene en el cuadro
4.11.

En conclusién, parece que la captacién de la realidad escolar en los
aspectos que hemos considerado no estd, entre los maestros, determinada
por las actitudes generales a nivel individual. Los que se muestran partida-
rios de que el gallego se convierta en la lengua hablada habitualmente en
Galicia no detectan un porcentaje més alto de alumnos que hablan Gnica
o fundamentalmente gallego ni creen que este hecho les provoque dificul-
tades suplementarias en una medida significativamente mayor que la apre-
ciada entre los que opinan de otro modo. Es muy posible, en cambio, que
sus actitudes como estamento, como grupo profesional, influya decisiva-
mente en el segundo punto de los estudiados en este apartado.

2. Consecuencias de la ensefianza en una lengua distinta de la materna.
2.1. Generalidades.

Hemos dedicado el apartado anterior a estudiar el punto de vista de
los maestros en torno a aspectos como el porcentaje de alumnos que ha-
blan unica o fundamentalmente gallego y las dificultades que se les presen-
tan para seguir en clase las explicaciones de los encuestados. Como hemos
visto, inicamente un 45% de los encuestados considera que el hecho de te-
ner el gallego como lengua habitual provoca la aparicién de bastantes o
muchas més dificultades que las que experimentan los castellano-hablan-
tes. A su lado, un importante 369 cree que los alumnos gallego-hablantes
tienen las mismas dificultades que los castellano-hablantes.

En otro lugar del cuestionario existfa una serie de seis preguntas en la
que se planteaba la posibilidad de que la escolarizacién de un nifio en una
lengua diferente de la materna tuviera alguna repercusién sobre factores
como su inteligencia, la efectividad de la ensefianza, la valoracién del en-
torno social, etc. Se pedfa también, naturalmente, el caricter positivo o
negativo de esa posible repercusion. Esta serie de preguntas estaba dirigida
a completar el panorama trazado en el apartado 1 de este mismo capi-
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tulo, esto es, a estudiar otro aspecto de la captaciéon de la realidad, enfo-
cando ahora las que, segin los encuestados, constituyen las consecuencias
del sistema empleado habitualmente con los alumnos que tienen el gallego
como lengua materna. Al tiempo, la contestacién a estas preguntas puede
darnos ahora una ttil indicacién acerca del modo de pensar de los maes-
tros sobre puntos muy conectados entre sf, segiin su trabajo personal apa-
rezca més o menos directamente implicado en la respuesta.

En efecto, la pregunta en cuyas contestaciones hemos basado el apar-
tado 1.3. de este capftulo se refiere a las explicaciones del encuestado a
sus alumnos y a las dificultades que muestran los alumnos gallego-hablan-
tes del encuestado. Se da, pues, la referencia personal del maestro y se ha-
bla de alumnos con una lengua materna determinada: el gallego. En la con-
testacién a esta pregunta se da también, por tanto, cierta indicacién acerca
de la validez del trabajo de cada uno de los encuestados y esa indicacion
debe hacerla é1 mismo. En la parte del cuestionario que vamos a comentar
ahora, en cambio, las preguntas estdn planteadas en general, con referencia
a posibles repercusiones de la escolarizacioén en una lengua distinta de la
materna en diferentes factores. No se da ni siquiera la mencién al gallego.
La situacién se plantea en abstracto, con lo que las conexiones con respec-
to al trabajo diario de los encuestados aparece bastante mds lejana que an-
tes. La transferencia a la situacién concreta (la gallega) era inmediata (to-
do el contexto del cuestionario ayudaba a ello y, en realidad, lo hacfa casi
inevitable). A pesar de esto, parece que se observa una diferencia significa-
tiva en las contestaciones, como se vera especialmente en el apartado 2.3,
dedicado a las posibles repercusiones sobre la efectividad de la ensefianza.

2.2. Repercusiones de la escolarizacion en lengua no materna sobre la inte-
ligencia.

La primera de esta serie de seis preguntas similares se referia a la posi-
ble repercusién de la escolarizacién en una lengua distinta de la que el
alumno tiene como materna sobre la inteligencia de éste. Los resultados
aparecen en el cuadro 4.12.

Est4 claro que la mayoria de los encuestados (casi el 509%) se inclina
a creer que un tratamiento escolar de este tipo tiene consecuencias negati-
vas para la inteligencia de los alumnos. Sigue en importancia el 32,72%que
- no ve consecuencia alguna para la inteligencia del alumno en el hecho de
escolarizarlo en una lengua diferente de la que €l tiene como materna vy,
por ultimo, un 11,78% para el que este hecho tiene consecuencias posi-
tivas,
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Repercusiones de la escolarizacién en una lengua
distinta de la materna sobre la inteligencia

N.C. 6,75
Positivas 11,78
Nulas 32,72
Negativas 48,74
99,99
(874)

Cuadro 4.12.

En principio, es menos fuerte detectar la existencia de dificultades
entre un grupo de alumnos que recibe ensefianza en una lengua distinta de
la que emplean habitualmente que suponer que ese hecho tiene repercusio-
nes negativas en su inteligencia. Sin embargo, la comparacién entre los da-
tos del cuadro 4.12. y los del cuadro 4.7. muestra ciertas diferencias que
no caminan siempre en la direccién prevista. Se esperaria, por gjemplo,
que el porcentaje de los que creen que sus alumnos gallego-hablantes tie-
nen bastantes o muchas mas dificultades que los castellano-hablantes fuera
superior a los que consideran que la ensefianza en una lengua distinta de la
materna tiene consecuencias negativas para la inteligencia de los alumnos.
Sin embargo, en el cuadro 4.7. hay un 45,65% de encuestados que ven
mds dificultades en los gallego-hablantes que en los castellano-hablantes y
en el cuadro 4.12. aparece un 48,72% que opina que la escolarizacién en
lengua no materna provoca repercusiones negativas en la inteligencia de los
alumnos. La diferencia es pequefia, pero existe y resulta verdaderamente
extrafia. Del mismo modo, se esperarfa que el nimero de los que creen en
la soluci6én neutra (las mismas dificultades, no hay repercusiones) fuera
més elevado en el segundo caso. Sin embargo, es ligeramente mas bajo (un
32,72%en el cuadro 4.12. frente al 36,38% del cuadro 4.7.).

Todo ello indica, me parece, que hay otros factores que influyen en
la contestacion. De modo més preciso, creo que a la diferencia entre el
planteamiento de una situacién en abstracto, sin que comprometa el tra-
bajo de los encuestados, y la consideracién de algo més concreto, donde
se pone en juego la labor desarrollada diariamente, cabe atribuirle buena
parte de los un tanto inesperados resultados que proporcionan estos dos
cuadros.

De ahf procede también el interés de cruzar las contestaciones a es-
tas dos preguntas, cuyos resultados aparecen en el cuadro 4.13. En lineas
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‘Dificultades que presentan los alumnos gallego-hablantes

Repercusiones de la
escolarizacion en una

lengua distinta de 1a Muchas menos  Bastantes Las mis.  Bastantes Muchas
materna sobre la in- que los caste- menos que que los méasque  més que
teligencia N.C. lano-hablan. losc-hab. c-hablan, losc-hab. los c-hab.
N.C. 2342 7,69 0,00 5,03 4,61 2,75
Positivas 8,11 7,69 10,00 17,30 9,22 8,24
Nulas 28,83 50,00 20,00 39,94 26,73 28,57
Negativas 39,64 34,62 70,00 37,74 59,45 60,44
100,00 100,00 100,00 100,01 100,01 100,00
(111) 26) (20) (318) Q17 (182)
Cuadro 4.13.

generales, el cuadro muestra bastante claramente el aumento de los por-
centajes de maestros que ven consecuencias negativas a medida que se
acrecientan las dificultades que observan en sus alumnos gallego-hablan-
tes. Naturalmente, eso no tiene nada de extraordinario. Lo extrafio serfa
que no se diera este aumento paralelo. Aquel que ha podido (o ha cref-
do) comprobar que sus alumnos gallego-hablantes tienen més dificultades
que los castellano-hablantes, ha recorrido un buen trecho hacia una con-
clusién posible: la no identidad entre lengua del alumno y lengua de la es-
cuela tiene cierta repercusion negativa sobre la inteligencia del alumno en
un buen nimero de casos. Naturalmente, no se trata de una conclusiéon
forzosa ni, por supuesto, la tinica que se puede obtener. De todos modos,
el cuadro 4.13. muestra con toda evidencia que existe una correlacion en-
tre ambos factores.

La excepci6n de este cuadro es la columna correspondiente a los que
creen que sus alumnos gallego-hablantes tienen bastantes menos dificulta-
des que los castellano-hablantes. Arrojan el indice més alto de encuestados
convencidos de que la escolarizaciéon en una lengua distinta de la materna
produce consecuencias negativas para la inteligencia de los alumnos (un
709). Dan también el porcentaje mds bajo de los que creen que este hecho
no tiene ningun tipo de repercusién. En el apartado 1.3. me he referido ya
a lo extrafio de esta consideracién de las dificultades de los alumnos. Su
comportamiento al cruzar las dos preguntas lo prueba nuevamente.
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Dejando a un lado esa columna, el resto se comporta en la direccién
antes mencionada. El indice de correlacién correspondiente al cuadro 4.13.
no es, sin embargo, demasiado alto:

t=+0,15 “mn
Teniendo en cuenta tinicamente las tres Gltimas columnas, se obtiene
t=+0,18 (4/8),

solo ligeramente superior, pero que elimina el efecto distorsionador de la
columna correspondiente a esos 20 maestros que dan unos porcentajes tan
extrafios.

La existencia de un coeficiente de correlacion positivo indica, eviden-
temente, que la observacién de ciertas dificultades suplementarias en los
alumnos gallego-hablantes est4 ligada a la creencia en repercusiones negati-
vas para la inteligencia del alumno en la escolarizacién en una lengua dis-
tinta de la materna. Al tiempo, lo escaso de este coeficiente de correlacién
muestra que la determinacién de uno de los dos factores por el otro no es
demasiado fuerte, con lo cual volvemos al punto mencionado previamen-
te: la existencia de ciertas diferencias entre la contestacién a una pregunta
en la que se plantee una situacién concreta, en la.que el trabajo del encues-
tado estd seriamente implicado, y la respuesta a una pregunta formulada
en abstracto, donde la relacién anterior sea mucho menos visible.

En el cuadro 4.14. aparecen los resultados de cruzar las contestacio-
nes a la pregunta acerca de las repercusiones sobre la inteligencia y el gra-
do de acuerdo o desacuerdo con la afirmacion de que el gallego debe con-
vertirse en la lengua habitual en Galicia. Como en el cuadro anterior, hay

“El gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos”™

Repercusiones de la
escolarizacién en una

lengua distinta de la Parcial. de
materna en cuanto a Total.en  Bastanteen acuerdoyp. Bast.de Total. de
la inteligencia N.C. desacuerdo desacuerdo en desacuerdo acuerdo acuerdo
N.C. 51,11 11,36 9,80 4,57 5,78 1,75
Positivas 6,67 11,36 9,80 15,07 12,72 10,23
Nulas 26,67 56,82 49,02 44,75 33,95 20,17
Negativas 15,56 2045 31,37 35,62 48,55 67,84
100,01 99,99 99,99 100,01 100,00 99,99
(45) 44 (51) (219) (173) (342)

Cuadro 4.14.



140 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

una lfnea de visible ascenso de creencia en la existencia de repercusiones
negativas a medida que aumenta el grado de acuerdo con la afirmacion an-
terior. En esta ultima lfnea se pasa de un 20,45% (entre los que estén to-
talmente en desacuerdo con la afirmacién) a un 67,74 %(entre los que es-
tan totalmente de acuerdo). Algo parecido, pero en sentido contrario y
con menor extremosidad, se da entre los que creen que la escolarizacion
en una lengua distinta de la materna no provoca consecuencia alguna en la
inteligencia del alumno: de un 56,82% hasta un 20,12%.

Evidentemente, la actitud positiva acerca de la normalizacién en el
uso del gallego y la creencia en repercusiones negativas sobre la inteligen-
cia del alumno cuando este es escolarizado en una lengua distinta de la que
¢l tiene como materna, est4n relacionados. También lo estan, por supues-
to, las posturas contrarias. Como en el caso anterior, ese paralelismo que
se hace evidente al contemplar el cuadro no tiene reflejo en un coeficiente
de correlacién demasiado alto. Para el cuadro 4.14,, el coeficiente de co-
rrelacién es ’

t=+ 0,23 (4/9).

Algo parecido ocurre en el cuadro 4.15.,donde se cruzan las contesta-
ciones a la pregunta acerca de las repercusiones sobre la inteligencia con el
grado subjetivo de conocimientos de gallego. También aqui se observa que
a medida que aumenta el dominio de esta lengua ascienden los porcentajes
de los que piensan que la escolarizacién en una lengua distinta de la mater-
na provoca repercusiones negativas. Entre los que a las destrezas activas y
pasivas afiaden los conocimientos técnicos, este porcentaje llega a ser del

Grado subjetivo de conocimiento del gallego

Repercusiones de la

escolarizacién en una Conoci-
lengua distinta de la Conoci- Conoci- mientos Conoc. ac-
materna en cuanto a la mientos mientos activos tivos, pasi-
inteligencia N.C. nulos pasivos y pasivos vos y técnicos |
N.C. 50,00 11,11 7,41 5,70 3,66
Positivas 7,14 0,00 15,74 11,21 8,54
Nulas 14,28 55,55 42,59 31,25 14,63
Negativas 28,57 33,33 34,26 51,84 73,17

99,99 99,99 100,00 100,00 100,00

(14) (18) (216) (544) (82)

Cuadro 4.15.
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73,17% , muy distante del 33,33 % que aparece en los que tienen conoci-
mientos nulos y del 34,26 % de los que tienen dominio de las destrezas pa-
sivas Unicamente. No obstante, tampoco aqui el indice de correlacién es
alto:

t=+0,15 (4/9 bis).

Veamos, para terminar este apartado, la conexién entre las creencias
de los encuestados acerca de las repercusiones en la inteligencia de los
alumnos y la lengua empleada por los propios encuestados en sus clases
(vid. cuadro 4.16.). Parece evidente que, teniendo en cuenta el alto por-
centaje de alumnos gallego-hablantes que, segtin los maestros, existe en sus
escuelas, el aumento en la captacién de consecuencias negativas debera co-
rresponderse con intentos més fuertes de eliminarlas y, por tanto, de utili-
zacién del gallego en las clases. Sin embargo, los datos que figuran en este
cuadro son verdaderamente sorprendentes porque no apuntan en esa direc-
cibén.

En el cuadro 4.16. hay, como hemos visto ya en otras ocasiones con
preguntas pertenecientes a la serie de su comportamiento lingiifstico, una
diferenciacién bastante clara entre los que emplean Unicamente el castella-
no y todos los demés. Dentro de unos ciertos limites, los porcentajes que
aparecen en las cuatro ultimas columnas estan entre si bastante préoximos,
pero, al tiempo, relativamente bien diferenciados de los que aparecen en Ia
columna correspondiente a los que dan clase exclusivamente en castellano.
Lo verdaderamente curioso es que los porcentajes de los que creen en con-
secuencias negativas no resultan mds altos entre los que dan clase tnica-
mente en gallego. E1 porcentaje mas alto registrado aparece en la columna
correspondiente a los que utilizan fundamentalmente el castellano, pero

Repercusiones de Ia Lengua hablada en clase por el profesor
escolarizacioén en una
lengua distinta de la

materna en cuanto a C(aste- Fund. C. G.yC. Fund.G. G(alle-
la inteligencia N. C. llano) yocas.G. al50% 1y ocas. C. go)
N.C. 19,51 8,30 1,94 5,26 0,00 3,70
Positivas 9,76 12,55 8,25 15,79 12,00 18,52
Nulas 2927 4035 20,87 22,81 20,00 14,81
Negativas 4146 38,80 68,93 56,14 68,00 62,96

100,00 100,00 99,99 100,00 100,00 99,99
41 (518 (206) 57 (25) @7

Cuadro 4.16.
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también, de modo ocasional, el gallego (un 68,93 % frente al 62,96 % de
los que dan sus clases en gallego).

Mis extrafio todavia resulta el hecho de que el porcentaje més alto de
los que creen que la escolarizacién en una lengua distinta de la materna
provoca repercusiones positivas aparezca precisamente entre los que dan
clase Gnicamente en gallego: un 18,529, bastante distanciado del 12,55 %
que se registra entre los que dan sus clases Unicamente en castellano y mu-
cho mas alejado del 8,25% que figura entre los que dan clases fundamen-
talmente en castellano y ocasionalmente en gallego.

Hay que tener en cuenta que los que dicen dar clase unicamente en
gallego son tan solo 27 personas (un 3,09%de los encuestados), por lo que
los resultados obtenidos en esta columna no pueden ser comparados sin
més con columnas en las que figuran distribuidas las contestaciones de
200 6 500 encuestados (que es lo que ocurre, por ejemplo, en el cuadro
4.16.).

De todos modos, estos resultados resultan extrafios. En el cuadro
4.17. puede observarse este mismo cruce en sentido contrario: la lengua
empleada en clase por los encuestados segiin consideren que la escolariza-
cién en lengua distinta de la materna puede tener en la inteligencia del
alumno repercusiones negativas, nulas o positivas. Notese que las Gnicas
oscilaciones verdaderamente importantes se dan en los porcentajes corres-
pondientes a los que emplean unica o fundamentalmente castellano. No

Repercusiones en la escolarizacion en
lengua distinta de la materna
Lengua hablada en clase
por el encuestado con

sus alumnos N.C. Positivas Nulas Negativas

N.C. 13,56 3,88 4,20 3,99

C(astellano) 72,88 63,11 73,08 47,18

Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 6,78 16,50 15,03 33,33

G.yC.al50% 5,08 8,74 4,55 7,51

Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 0,00 2,91 1,75 3,99

G(allego) 1,69 4,85 1,40 3,99
99,99 99,99 100,01 99,99
(59) (103) (286) (426)

Cuadro 4.17.
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podfa ser de otro modo, puesto que constituyen una clara y aplastante
mayoria de los encuestados. Es notable el salto que hay en los que dan las
clases en castellano desde el 73,08 % entre los que creen que el hecho no
tiene consecuencias hasta el 47,18 % entre los que opinan que provoca
consecuencias de tipo negativo. A su lado, los que utilizan fundamental-
mente castellano, pero también gallego, pasan de un 15,03%a un 33,33%.

Debido a su escaso peso sobre el total de los encuestados, esas oscila-
ciones no se pueden dar entre los que utilizan en sus clases tinica o funda-
mentalmente gallego. De cualquier forma, la diferencia entre el 7,76 % que
suponen entre los que creen en consecuencias positivas y el 7,98% que re-
presentan entre los que se inclinan a considerar que este hecho tiene con-
secuencias negativas parece demasiado corta. Téngase en cuenta que el de-
cidirse a dar clase en gallego no es algo que pueda ser tomado a la ligera,
sino que supone un considerable alejamiento de los procedimientos habi-
tuales y, hasta este mismo momento, un considerable riesgo. Me resulta,
pues, absolutamente imposible comprender que una buena parte de los
que se han atrevido a dar este paso crean que hacer funcionar la escuela en
una lengua que no es la que los alumnos tienen como materna puede tener
resultados positivos para su inteligencia. No hay m4s remedio que pensar
en que la pregunta no est4 del todo bien formulada y ello ha provocado
contestaciones extrafias en algunos de los encuestados (y esto se nota m4s
en los grupos menos amplios). De no ser asi, la decisién tomada por estos
maestros carece por completo de sentido.

El 1ndice de correlacion correspondiente alos cuadros 4.16. v4.17.es
t=+ 0,16 (4/10).

La opinién de los maestros acerca de la existencia de repercusiones (y
el caricter de estas) sobre la inteligencia de los alumnos cuando son escola-
rizados en una lengua que ellos no tienen como materna no esti, como he-
mos visto en las piginas anteriores, claramente vinculada a ninguno de los
factores considerados. Aunque ha sido posible observar una relacién bas-
tante clara entre el aumento de actitudes favorables al gallego o acciones
tendentes en esta misma direccién y la subida de los porcentajes de los que
creen que el hecho estudiado en este apartado tiene consecuencias negati-
vas, lo cierto es que el coeficiente de correlacién més alto detectado ha si-
do anicamente de + 0,23. Esto implica, a mi modo de ver, que su punto
de vista acerca de las repercusiones sobre la inteligencia est4 en buena par-
te (no totalmente, por supuesto) desconectado de sus consideraciones en
aspectos mucho més concretos (por ejemplo, las dificultades de sus alum-
nos, la lengua que emplean en clase, etc.). Es curioso, por otro lado, que Ia
correlacién mds alta detectada corresponda a un factor de tipo ideolégico,
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como es el acuerdo con la afirmacién de que el gallego debe convertirse en
la lengua habitual en Galicia.

2.3. Repercusiones de la escolarizacion en lengua no materna sobre la efec-
tividad de la ensefianza.

Otra de las preguntas de la serie pedfa la opini6én de los encuestados
acerca de posibles repercusiones de la escolarizacion en una lengua distinta
de la materna de los alumnos sobre la efectividad de la ensefianza. Las res-
puestas obtenidas aparecen en el cuadro 4.18. Es evidente que la mayoria
de los maestros (casi el 659%) considera que la falta de identidad entre len-
gua de los alumnos y lengua de la ensefianza produce efectos desfavora-
bles. Un 22,209 cree que no tiene consecuencias y el 6,52% opina que re-
percute positivamente. El porcentaje de casos de no contestacidon no es de-
masiado alto (7,67%), pero, de todos modos, ligeramente superior al regis-
trado en la pregunta acerca de las repercusiones sobre la inteligencia (cuan-
do esperarfamos lo contrario, ya que parece mas dificil tener opinién so-
bre este Gltimo aspecto).

Repercusiones de la escolarizacion en lengua no
materna sobre la efectividad de la

enseflanza

N. C. 7,67
Pasivas 6,52
Nulas 22,20
Negativas 63,60

100,01

(874)

Cuadro 4.18.

La conexién entre esta pregunta y la considerada en el apartado 1.3.
de este mismo capitulo es evidente. Entonces se trataba de saber si los
alumnos gallego-hablantes de los maestros encuestados tenfan o no mds di-
ficultades que los castellano-hablantes para seguir las explicaciones dadas
en clase (casi siempre, claro estd, en castellano). Ahora se pregunta en abs-
tracto por la posible repercusién de la no utilizacion de Ia lengua de los
alumnos sobre la efectividad de la ensefianza. Aquellos que crean que este
altimo hecho produce consecuencias negativas deben pensar también que
los alumnos que tengan como materna una lengua que no s la empleada
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en la escuela rendirdn menos que aquellos que utilizan habitualmente fue-
ra del aula la misma lengua que se usa en ella. En consecuencia, dado que
la ensefianza en Galicia se hace casi iinicamente en castellano, los alumnos
gallego-hablantes tendran, para los encuestados que piensan de este modo,
mds dificultades que los castellano-hablantes.

Segtin eso, el cruce de las dos preguntas deberia dar un elevado coefi-
ciente de correlacién. Sin embargo, no ocurre asi. Veamos primero los da-
tos, que aparecen en el cuadro 4.19. Figura en €l 1a distribucion de las opi-
niones acerca de los efectos sobre la efectividad de la ensefianza segtin la
consideracién de las dificultades que tienen los gallego-hablantes. Habria
que esperar un aumento de los porcentajes correspondientes a los que
creen en la existencia de repercusiones negativas a medida que aumenta la
percepciéon de dificultades. Al tiempo, los porcentajes presentados por
aquellos que creen que no hay repercusiones deberfan ir descendiendo al
avanzar en la misma direccién,

Dificultades de los alumnos gallego-hablantes en clase

Repercusiones de la
escolarizacién en

lengua no materna Muchas me. Bastantes Las mis- Bastantes Muchas
sobre la efectividad que los caste- menosque masque mas que mas que
de la ensefianza N. C. lano-hablan. los c-hablan. c-hablan. los c-hablan. los c-habl.
N.C. 29,73 11,54 0,00 5,66 3,23 3,30
Positivas 3,60 7,69 5,00 8,81 5,53 5,49
Nulas 20,72 19,23 30,00 30,50 11,52 20,88
Negativas 45,94 61,54 65,00 55,03 79,72 70,33

99,99 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
(111) (26) (20) (318) (217) (182)

Cuadro 4.19.

A la vista de los datos que figuran en el cuadro 4.19., solo parte de Io
esperado se hace realidad. En primer término, los porcentajes de los que
cteen en repercusiones negativas existentes entre los que consideran que
sus alumnos castellano-hablantes tienen muchas o bastantes menos dificul-
tades que los castellano-hablantes, son més altos de lo esperado, superiores
a los encontrados entre los que creen que las dificultades son las mismas y
bastante proximos a los que aparecen entre los que opinan que sus alum- -
nos gallego-hablantes tienen muchas o bastantes més dificultades que los
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castellano-hablantes. Una falta de coherencia semejante encontramos en
los resultados correspondientes a los que opinan que no hay repercusiones.

Ya hemos visto en apartados anteriores que hay bastantes rasgos ex-
trafios entre los que opinan que sus alumnos gallego-hablantes presentan
menos dificultades que los castellano-hablantes. Por otro lado, son Uinica-
mente 46 personas en conjunto. Podemos, pues, prescindir de los resulta-
dos que constan en las columnas segunda y tercera del cuadro 4.19. De
todos modos, sigue habiendo un comportamiento no demasiado coheren-
te, ya que la columna correspondiente a los que opinan que sus alumnos
gallego-hablantes tienen bastantes mas dificultades que los otros presenta
resultados que, por su entidad, no estdn situados en el punto medio que
les corresponderia, sino en un extremo. El porcentaje de los que creen en
repercusiones negativas es aquf més alto que entre los que dicen que sus
alumnos gallego-hablantes tienen muchas mas dificultades (casi un 80 %
frente a poco mas del 70%).

Hay, por otro lado, cuestiones oscuras que no se refleren va a la ma-
yor o menor importancia de los porcentajes de los que opinan de un mis-
mo modo que podemos encontrar en las distintas columnas, sino que se re-
lacionan con la congruencia interna de los que contestan de un modo de-
terminado a, por ejemplo, la pregunta acerca del grado de dificultades de
los alumnos que hablan unica o fundamentalmente gallego. Por ejemplo,
entre los que dicen que esos alumnos tienen las mismas dificultades que
los castellano-hablantes, existe un 55,03 % que, en cambio, considera que
la escolarizacién en una lengua que no es la materna de los alumnos pro-
voca efectos negativos a la ensefianza. jAcaso hay que pensar que los efec-
tos negativos que sefiala en general son absorbidos en su caso concreto por
factores especificos que actian tinicamente en sus clases y con sus alum-
nos? Por otro lado, entre los que dicen que sus alumnos gallego-hablantes
tienen muchas mas dificultades que los que se expresan en castellano habi-
tualmente, existe un 20,88 % para el que la escolarizacién en una lengua
que no sea la que los alumnos tienen como materna no tiene repercusio-
nes. Para este grupo de maestros, las mucho mayores dificultades de sus
alumnos que hablan gallego no pueden ser debidas al factor linghistico,
sino a algin otro rasgo (la inteligencia, la aplicacidn, la asistencia, etc.).

La misma sensaciéon de falta de congruencia proporciona el cuadro
420., en el que he cruzado las mismas preguntas en el otro sentido. El
porcentaje de los que opinan que sus alumnos gallego-hablantes tienen las
mismas dificultades que los castellano-hablantes es siempre el més alto (sin
" rebasar nunca el 50%), incluso (aunque con muy escasa diferencia) entre
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los que creen que la escolarizacién en lengua distinta a la hablada habitual-
mente por los alumnos tiene consecuencias negativas.
El indice de correlacién correspondiente a los cuadros 4.19. y 4.20.
es Unicamente de
t=+0,11 (4/11),
cuya escasa entidad refleja de forma bastante clara lo que hemos venido
diciendo acerca de lo extrafio de los resultados obtenidos.

Repercusiones de 1a escolarizacion en
lengua no materna sobre la efectividad

Dificultades de los alumnos en la ensefianza
gallego-hablantes N.C. Positivas Nulas Negativas
N.C. 49,25 7,02 11,86 9,17
Muchas menos que los

castellano-hablantes 448 3,51 2,58 2,88
Bastantes menos que los

castellano-hablantes 0,00 1,75 3,09 2,34
Las mismas que los

castellano-hablantes 26,87 49,12 50,00 31,47
Bastantes més que los

castellano-hablantes 10,45 21,05 12,89 31,12
Muchas més que Ios

castellano-hablantes 8,96 17,54 19,59 23,02

100,01 = 99,99 100,01 100,00
67 57 (194) (556)

Cuadro 4.20.

Es probable que parte de la falta de coherencia se deba a la divisién
de los que consideran que los alumnos gallego-hablantes tienen mds difi-
cultades en los que aprecian muchas mis dificultades y los que tinicamente
encuentran bastantes més. Lo mismo ocurre en los que estiman que hay
menos. Por ello, he agrupado los datos tal como aparecen en el cuadro
4.21. en el que, de todos modos, sigue apareciendo el extrafio comporta-
miento de los que creen que sus alumnos gallego-hablantes tienen menos
dificultades que los castellano-hablantes. El coeficiente de correlacién co-
rrespondiente a los datos reflejados en este cuadro es

t=+0,14 (4/12),
ligeramente superior al + 0,11 detectado previamente, pero todavia clara-
mente insuficiente si tenemos en cuenta la naturaleza y congruencia inter-
na de los factores puestos en relacién.
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Dificultades de los alumnos gallego-hablantes

Repercusiones de la esco-
larizacién en lengua no

materna sobre la efectivi-
dad de la ensefianza

N.C.
Positivas
Nulas
Negativas

Menos que Las mismas que Ma4s que los

N. C. los cast-ha.
29,73 6,52
3,60 6,52
20,72 2391
4594 63,04
99,99 99,99
(111) (46)
Cuadro 4.21.

los cast-ha.

5,66

8,81
30,50
55,03

100,00
(318)

cast-hab.

3,26
5,51
15,79
75,44

100,00
(399)

En el cuadro 4.22. se observa el cruce de las contestaciones a la pre-
gunta acerca de las repercusiones sobre la efectividad de la ensefianza con
el grado de acuerdo respecto a la afirmacion de que el gallego debe ser la
lengua habitual en Galicia. Se trata, evidentemente, de poner en relacion
una actitud general con el modo de considerar un aspecto de la ensefianza.
Esta claro que el porcentaje de los que creen en consecuencias negativas
aumenta a medida que asciende el grado de acuerdo con la afirmacién men-
cionada, mientras que en la misma direccién desciende el indice de los que
creen que la escolarizacién en una lengua distinta de la hablada habitual-
mente por los alumnos no tiene consecuencias en la efectividad de la ense-

Repercusiones de la
escolarizacion en len-
gua no materna sobre
la efectividad de la
ensefianza

N. C.
Positivas
Nulas
Negativas

“E] gallego debe convertirse en la leni;ua habitual de los gallegos™

N.C.

53,33
6,67
15,55
24 44

99,99
(45)

Total. en
desacuerdo

15,91
4,54
52,27
27,27
99,99
(44)

Bastante en
desacuerdo

9,80

5,88
41,18
43,14

100,00
51

Cuadro 4.22.

Parcial. de

acuerdo y Bast. de Total de
en desacuerdo acuerdo acuerdo
7,31 4,05 2,34

10,05 6,36 4,68
29,68 20,81 12,28
52,97 68,79 80,70
100,01 100,01 100,00

(219) (173) (342)
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flanza. Se trata, por tanto de una relacién bastante clara. El fndice de co-
rrelacién hallado no es, sin embargo, demasiado importante:

t=+0,22 (4/13),
debido, como casi siempre, a la acumulacién de las cantidades fuertes en
una de las filas o columnas del cuadro, con lo que la gradacién resulta con-
siderablemente difusa.

En el cuadro 4.23. aparecen los datos correspondientes al cruce de las
contestaciones acerca de la posible repercusion en la efectividad de la ense-
flanza con la lengua hablada con los alumnos en la clase. Lo mismo que en
casos anteriores, la diferencia mds importante es la que se establece entre
los que emplean Unica y exclusivamente castellano en sus clases (que son,
por otro lado, el niicleo méds importante, ya que suponen un 59,27% de
los encuestados) y todos los demds (es decir, desde los que utilizan ocasio-
nalmente el gallego hasta los que dan clase unicamente en gallego). La que
acabo de sefialar es, por otro lado, una de las pocas regularidades que se
puede encontrar en el cuadro, puesto que las demés columnas presentan,
lo mismo que ocurrfa en el cuadro 4.16., porcentajes fluctuantes cuyas os-
cilaciones no guardan relacién con las que podriamos esperar a partir del
caricter con el que han sido establecidas. As{, por ejemplo, el porcentaje
de los que creen en repercusiones negativas para la efectividad de la ense-
fianza entre los que dan clases fundamentalmente en castellano (pero tam-
bién ocasionalmente en gallego) estd muy préximo al que se da entre los
que dan clase fundamentalmente en gallego (pero también ocasionalmen-
te en castellano). Y, lo més extrafio, estos porcentajes (el 809) son supe-

Lengua hablada por el encuestado con sus alumnos

Repercusiones de la
escolarizacién en len-
gua no materna sobre

la efectividad de la C(aste- Fund.C. G.yC. Fund.G. G(alle
ensefianza N.C. llano) yocas.G. al50% 1y ocas.C. g0)

N.C. 29,27 8,69 3,40 5,26 0,00 0,00
Positivas 4,88 6,76 4,37 12,28 8,00 7,41
Nulas 2439 28,12 11,65 12,28 12,00 14,81
Negativas 4146 56,37 80,58 70,17 80,00 71,78

100,00 100,00 100,00 99,99 100,00 100,00
(41) (518) (206) (57) (25) 27

Cuadro 4.23.



150 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

riores a los que aparecen entre los que dan clases inicamente en gallego.
Hemos hablado de esto ya al referirnos a la actitud de los maestros acerca
de posibles repercusiones en la inteligencia de los alumnos, por lo que no
es necesario volver aquf sobre el tema. Baste con sefialar que el coeficien-
te de correlacién correspondiente al cuadro 4.23. es inicamente

t=+ 0,10 (4/14).

Todo esto parece indicar que no hay una relaciéon verdaderamente
significativa entre el convencimiento de que una ensefianza realizada en
una lengua que no es la que hablan habitualmente nucleos importantes
(mayoritarios en buena parte de las ocasiones) de los alumnos y la decisién
de dar cabida en la escuela a esa lengua. La falta de conexiOn entre estos
dos aspectos de una actitud (el primero perteneciente al componente cog-
noscitivo y el segundo al conductivo) se ve todavia més clara en el cuadro
4.24., donde he cruzado estas dos preguntas, pero en sentido contrario y
agrupando cada una de las dos parejas en las que hay predominio claro de
una de las dos lenguas. De forma verdaderamente curiosa, el fndice més
bajo de los que hacen sus clases uinica o fundamentalmente en castellano
se da entre los que estan convencidos de que la escolarizacién en lengua no
materna tiene consecuencias positivas para la efectividad de la ensefianza.
Como ya he dicho varias veces, son un grupo formado por Unicamente 57
personas (buena parte de las cuales probablemente ha entendido mal la
pregunta), por lo que no debemos tener en cuenta esos resultados.

Lo que destaca especialmente en el cuadro 4.24. es la. semejanza exis-
tente entre las dos Gltimas columnas, entre las que aparece una diferencia

Repercusiones de la escolarizacion en
lengua distinta de la materna sobre la

Lengua hablada por el efectividad de la ensefianza
encuestado con sus

alumnos en clase N.C.  Positivas Nulas Negativas
N.C. 17,91 3,51 5,15 3,06
Unica o fundamental-

mente castellano 77,61 717,19 87,63 82,37
G.yC.al50 % 448 12,28 3,61 7,19
Unica o fundamental-

mente gallego 0,00 7,02 361 7,37

100,00 10000 100,00 99,99
(67) ) (194)  (556)

Cuadro 4.24.
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maéxima de poco més de cinco puntos en los porcentajes correspondientes
a las distintas variantes consideradas en cuanto a la lengua empleada por
los encuestados en sus clases. Asf, entre los que consideran que dar clase
en una lengua diferente a la materna de los alumnos no tiene ninguna con-
secuencia, utilizan Ginica o fundamentalmente castellano el 87,63%. Entre
los que, por el contrario, creen que eso produce consecuencias negativas,
emplean el castellano el 82,37%. Realmente, es una diferencia muy escasa
si se tiene en cuenta la importancia del factor considerado y la alteracién
que existe entre una y otra postura. Naturalmente, hay que comprender
que dar clase en gallego o castellano no es —no ha sido hasta ahora— algo
que se pueda decidir libremente, sin que jueguen mis elementos que la de-
cisién estrictamente personal. Hay otros aspectos de la cuestién, que no es
necesario enumerar aquf, que impiden dar ese paso a muchos que quizi
estarfan dispuestos a ello y convencidos de que es lo que tienen que hacer.
De todos modos, me parece que las diferencias son excesivamente cortas.
Agrupados los datos de este modo, el coeficiente de correlacién correspon-
diente es ‘
t=+ 0,01 (4/15).

La consideracion de la existencia de repercusiones y el caricter de
ellas afecta, como es natural, tanto a la inteligencia de los alumnos como a
la efectividad de la ensefianza. Esto es, creer que la escolarizacién en una
lengua distinta de la que los alumnos emplean habitualmente tiene reper-
cusiones negativas sobre su inteligencia trae consigo casi siempre el con-
vencimiento de que es también algo negativo para la efectividad de la ense-
fianza. En el cuadro 4.25. aparecen los resultados del cruce de estas dos’
preguntas. Lo que ahf se considera es, evidentemente, la distribucién de
los porcentajes alcanzados por cada una de las posibilidades en cuanto a la
efectividad de la ensefianza segin el modo de pensar acerca de las repercu-
siones sobre la inteligencia. Se observa casi inmediatamente que los por-
centajes mas fuertes de cada columna estdn en el cruce de la posibilidad
correspondiente con la paralela de la dimensién opuesta. El hecho mas sig-
nificativo es que el 94,60 % de los que creen que la escolarizaci6én en len-
gua diferente tiene consecuencias negativas en la inteligencia de los alum-
nos cree también que tiene efectos negativos en la efectividad de la ense-
flanza. :

El grado de coherencia, de identidad en las dos respuestas, es menor
en las otras dos columnas, aunque en los tres casos el porcentaje mas im-
portante es siempre €l que aparece en el cruce con la posibilidad paralela
en el otro aspecto. Parece l6gico que se dé esta diferencia porque, en prin-
cipio, resulta mds fuerte suponer cierta influencia sobre la inteligencia que



152 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

Repercusiones de la escolarizaci6n en
en lengua no materna sobre la
Repercusiones de la inteligencia
escolarizacién en una
lengua no materna so-
bre la efectividad de

la ensefianza N.C. Pasivas Nulas Negativas
N.C. 74,58 485 4,20 1,41
~ Pasivas 1,69 43,69 245 0,94
Nulas 3,39 21,36 5490 3,05
Negativas 20,34 30,10 38,46 94,60

100,00 100,00 100,01 100,00
(59)  (103) (286) (426)

Cuadro 4.25.

creer que un determinado factor puede tener efecto sobre la efectividad de
1a ensefianza (compdrense los porcentajes alcanzados por los que creen que.
no hay repercusiones en cada una de las dos preguntas: un 32,72%en la
referida a la inteligencia y un 22,20 %en la que se centra en la efectividad).
Por otro lado, el porcentaje de los que creen en repercusiones negativas es
bastante m4s alto en el caso de la efectividad sobre la ensefianza que en el
caso de la inteligencia. Como consecuencia de ello, el grupo de los que
creen en repercusiones negativas sobre la efectividad de la ensefianza pesa
considerablemente en cualquiera de las opciones referidas a la inteligencia.
Por la misma razén, el cuadro 4.26., en el que aparecen estas dos pre-
Repercusiones de la escolarizacion en
lengua no materna sobre la efectividad
Repercusiones de la de la ensefianza
" escolarizacién en una
lengua no materna so-

bre la inteligencia N.C. Positivas Nulas Negativas
N.C. : 65,67 1,75 1,03 2,16
Positivas 7,46 78,95 11,34 5,58
Nulas 1791 12,28 80,93 19,78
Negativas 8,96 7,02 6,70 72,48

100,00 100,00 100,00 100,00
6N 7N (194) (556)

- Cuadro 4.26.
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guntas cruzadas ahora en sentido contrario; muestra una mayor coherencia
general en las contestaciones (entré un 70 9% y un 80%de los encuestados
piensa del mismo modo con respecto a ambos factores), pero, al tiempo,
no hay porcentajes tan llamativos como el 94,60% del cuadro anterior.
El grado de correlacién correspondiente a los datos reflejados en es-
tos cuadros es bastante alto:
t=+048 (4/16),
lo cual indica de modo suficientemente claro la conexién existente en la
forma de pensar de los maestros sobre estos dos puntos.

2.4. Repercusiones de la escolarizacion en lengua no materna sobre la per-
sonalidad de los alumnos.

Segtin muestra el cuadro 4.27., hay un buen niimero de maestros pa-
ra los cuales 1a escolarizacién en una lengua que no es la materna provoca
consecuencias negativas en la personalidad de esos alumnos. Opina de este
modo el 55,61% de los encuestados, porcentaje que se sittia en medio de
los correspondientes a los que creen que hay consecuencias negativas tam-
bién con respecto a la inteligencia (el 48,74%) y a la efectividad de la en-
sefianza (el 63,62%).

Repercusiones de la escolarizacién en lengua
no materna sobre la personalidad

N.C. . | 7,89
Positivas 8,24
Nulas 28,26
Negativas 55,61
100,00

(874)
Cuadro 4.27.

La comparacién de los cuadros 4.12., 4.18. y 4.27. indica que la osci-
lacién en los resultados afecta de forma significativa Ginicamente a las op-
ciones consistentes en suponer consecuencias nulas y negativas, puesto que
los fndices de no contestacién y los correspondientes a los que creen en re-
percusiones positivas apenas se alteran (entre un 6,52 % y un 11,78%).
Creo que estos datos sittian las contestaciones a estas tres preguntas en una
perspectiva adecuada. Son muy pocos los maestros que creen que una es-
cuela que prescinde de la lengua de buena parte de sus alumnos puede lo-
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grar efectos positivos en la inteligencia y personalidad de estos o mayor
efectividad. Ademis, es probable que algunos de los que contestan en este
sentido hayan entendido mal el planteamiento de las preguntas, puesto
que los cruces realizados en cuadros como 4.16. 6 4.23. provocan la apari-
cién de contradicciones demasiado fuertes. De todas formas, no hay modo
de comprobarlo y tenemos que aceptar esos porcentajes.

Asi pues, la opcién verdaderamente importante ante la que han de
decidirse los maestros es la consistente en suponer que la utilizacién de
una lengua diferente a la hablada por los alumnos habitualmente no tiene
consecuencias o bien que, por el contrario, repercute negativamente sobre
los alumnos y sobre la ensefianza misma. En el caso concreto de la perso-
nalidad de los alumnos, se inclinan a suponer consecuencias negativas un
55,61% y cree que ese sistema no tiene repercusiones el 28,26%.

El cuadro 4.28. muestra la gran relacidén existente entre las considera-
ciones acerca de las posibles repercusiones sobre la inteligencia y sobre la
personalidad. Como hemos visto en el cuadro 4.25., la mayor coherencia
se da entre los que creen en repercusiones negativas con respecto a la inte-
ligencia (un 86,38 % de los que opinan de este modo creen también en re-
percusiones negativas con relacién a la personalidad). En los demas casos,
el porcentaje correspondiente al cruce de las opciones paralelas es menor
que el citado, pero siempre aparece como el més importante de cada co-
lumna. Lo mismo que en el cuadro 4.25., es la columna correspondiente
a los que creen en repercusiones positivas la que muestra una dispersion
mas fuerte en los resultados al realizar el cruce con otra pregunta.

Repercusiones de la escolarizacién en
lengua no materna sobre la
Repercusiones de la inteligencia
escolarizacién en una
lengua no materna so-

bre la personalidad N.C.  DPositivas Nulas Negativas
N.C. 5593 6,80 6,64 2,35
Positivas 15,25 38,83 5,59 1,64
Nulas 5,08 33,01 59,09 9,62
Negativas 23,73 21,36 28,67 86,38

99,99 100,00 99,99 99,99
59) (103) (286) (426)

Cuadro 4.28.
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El coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados

en este cuadro es bastante alto:
t=+ 0,49 4/17).

En el cuadro 4.29. aparece el cruce de la pregunta acerca de las reper-
cusiones sobre la efectividad de la ensefianza con la referente a las repercu-
siones sobre la personalidad de los alumnos. También aquf el grado de
coherencia es mayor entre los que consideran la existencia de repercusio-
nes negativas en la variable que aparece cruzada con la que estamos consi:
derando en este apartado. Hay que destacar que, con relacidén al cuadro
anterior, el grado de identidad en las contestaciones dadas a las dos pre-
guntas es bastante mayor en las otras dos columnas del cuadro 4.29. que
en las correspondientes del 4,28. Aquf se alcanza un 75,26 %entre los que
creen que no tiene consecuencias en la efectividad de la ensefianza y un
59,65 % entre los que creen que tiene repercusiones negativas. A pesar de
la apariencia, el coeficiente de correlacién correspondiente a los datos del
cuadro 4.29. es ligeramente mas bajo que el anterior:

t=+ 0,46 (4/18).
Creo que la raz6n de ello estd en que las variables que aparecen en las di-
mensiones horizontales de ambos cuadros reparten los porcentajes corres-
pondientes a sus cuatro opciones de modos distintos. En el cuadro 4.29.,
la columna de los que creen ‘en repercusiones negativas con respecto a la
efectividad de la ensefianza engloba al 63,62 % de los encuestados, mien-
tras que en la.columna paralela del cuadro 4.28. estid Unicamente el
48,74 % . Dicho de otro modo, los resultados estin mucho mds repartidos
en el caso de las repercusiones sobre la inteligencia que en el caso de las re-

Repercusiones de la escolarizacién en
lengua no materna sobre la efectividad
Repercusiones de la de la ensefianza
escolarizacién en len-
gua no materna sobre

la personalidad N.C. Positivas Nulas  Negativas
N.C. 59,70 5,26 5,67 2,70
Positivas 14,93 59,65 5,67 3,06
Nulas 16,42 21,05 75,26 14,03
Negativas 8,96 14,04 13,40 80,22

100,01 100,00 100,00 100,01
(67) (57) (194) (556)

Cuadro 4.29.
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percusiones sobre la efectividad de la ensefianza. La acumulacién de con-
testaciones en la ultima columna del cuadro 4.29. hace que el paralelismo
detectado en las otras dos pierda importancia relativa, ya que el peso de
esas dos columnas es menor. De todos modos, la diferencia entre los coe-
ficientes de correlacién es. muy pequefia y en cualquiera de los casos alcan-
za la suficiente entidad como para poder afirmar que las contestaciones a
las otras dos preguntas estdn fuertemente relacionadas con la dada por los
maestros a la que nos ha ocupado en este apartado.

2.5. Repercusiones de la escolarizacion en lengua no materna sobre la valo-
racion de la comunidad y el entorno familiar.

Se trata de dos aspectos estrechamente relacionados, como veremos
al examinar el cruce de las dos preguntas. En el cuadro 4.30. aparecen los
resultados que arrojan las contestaciones a la pregunta acerca de la posible
existencia de implicaciones sobre la valoracién del entorno familiar en la
escolarizacién en una lengua distinta de la que los alumnos tienen como
materna. El porcentaje de los que opinan que las consecuencias son negati-
vas desciende hasta hacerse similar al que hemos encontrado cuando son
preguntados acerca de las repercusiones sobre la inteligencia: un 48,97% de
los encuestados cree que hay resultados negativos para la valoracién del
entorno familiar. ' ‘

Repercusiones de la escolarizacion en lengua
no materna sobre la valoraciéon del
entorno familiar

N.C. ‘ 11,21
Positivas 12,13
Nulas 27,69
Negativas 48,97
100,00

(874)

Cuadro 4.30.

También desciende ligeramente el porcentaje de los que creen que las
repercusiones son nulas. El correspondiente a los que opinan que hay con-
secuencias positivas aumenta muy poco. Donde, en cambio se nota un au-
mento fuerte (teniendo en cuenta, claro, la entidad de los porcentajes ha-
llados) es en los casos de no contestacion. Continuando con la compara-
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cién con el cuadro 4.12., se observa que las abstenciones son en él de un
6,75% , mientras que en el cuadro 4.30. llegamos aun 11,21% (lo cual su-
pone un fndice de variacién de 0,25). Es un hecho un tanto extrafio, pues-
to que parece menos complicado tener una idea acerca de si el no trata-
miento escolar de una determinada lengua que, en cambio, es la empleada
por un cierto nimero de los alumnos en sus casos, puede influir o no sobre
la valoracién que el muchacho haga del entorno familiar en que se mueve
que decidir si ese mismo hecho puede repercutir sobre la inteligencia o so-
bre la personalidad del chico. Sin embargo, las no contestaciones aumen-
tan cuando pasamos de la pregunta sobre las posibles implicaciones para la
inteligencia a las que se refieren a la valoracién del entorno familiar o la
comunidad.

Asi1 pues, algo menos del 50%de los encuestados opina que la escola-
rizacién en una lengua distinta de 1a materna tiene consecuencias negativas
en la valoracién que el muchacho puede hacer de su entorno familiar (que,
naturalmente, se supone que habla precisamente la lengua rechazada por la
escuela). Estos maestros consideran que hay una identificacién de las per-
sonas con las lenguas que hablan, de tal modo que si una lengua tiene una
consideracién social baja (como prueba, por ejemplo, el hecho de que no
sea empleada en los lugares relacionados con la cultura o la educacién), las
personas que la hablan reciben automaticamente la misma consideracién.
El alumno gallego-hablante puede llegar asf a considerarse desligado de sus
padres, de su familia inmediata, porque se expresan en gallego.

Algo menos de un 30 % de los encuestados, en cambio, opina que la
no utilizacién de la lengua materna de un alumno en la ensefianza no re-
percute sobre su valoracién del ambiente familiar que lo rodea. Un extra-
fio 12 9% cree que, por el contrario, trae consigo consecuencias positivas.

El entorno familiar v lo que en el cuestionario se denominaba la co-
munidad del alumno son, como es 16gico, factores muy relacionados entre
si. Lo mismo que en el caso anterior se entiende que ese entorno familiar
puede verse afectado en la medida en que habla la lengua rechazada por la
escuela, ahora ocurre algo similar con respecto a la comunidad a la que
pertenece el alumno.

Como muestra el cuadro 4.31., los resultados son pricticamente idén-
ticos a los anteriores. En el cuadro 4.32. aparecen los resultados del cruce
de las contestaciones a ambas preguntas. Lo mismo que hemos visto en to-
dos los casos anteriores, el grado mds alto de coherencia aparece entre los
que opinan que hay consecuencias negativas, mientras que el més bajo se
da entre los convencidos de que las consecuencias son positivas. Lo que
destaca en el cuadro 4.32. con respecto a otros similares vistos previamen-
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Repercusiones de la escolarizacién en lengua
no materna sobre la valoracion de
la comunidad

N.C. 11,67
Positivas 13,50
 Nulas 26,66
Negativas 48,17
100,00

(874)

Cuadro 4.31.

te es que en cualquiera de los casos (en las cuatro columnas, puesto que
también se da entre los que no contestan a la pregunta acerca de las reper-
cusiones sobre la valoracion del entorno familiar), los porcentajes situados
en las casillas de cruce de opiniones idénticas sobre los dos aspectos distin-
tos son siempre superiores al 70%.

Las opiniones estdn, por otro lado, relativamente bien distribuidas,
aunque es notable el predominio de los que piensan en consecuencias ne-
gativas. Por todo ello, el coeficiente de correlacién hallado al cruzar estas
dos preguntas es superior a cualquiera de los detectados hasta ahora. Al
cuadro 4.32. corresponde un coeficiente de correlacion

t=+ 0,63 (4/19),
que constituye una buena prueba de la conexién existente entre ambos
factores: el entorno familiar y la comunidad en la concep016n manifestada

por los maestros encuestados.
Repercusiones de la escolarizacion
en lengua no materna sobre la
Repercusiones de la esco- valoracion del entorno familiar
- larizacién en lengua no ma-
terna sobre la valoracion

de la comunidad N.C. Positivas Nulas Negativas
N.C. 71,55 4,72 2,89 3,27
Positivas 3,06 70,75 8,68 4,44
Nulas : 6,12 10,38 77,27 6,78
Negativas 13,26 14,15 11,16 85,51

99,99 100,00 100,00 100,00
(98)  (106) (242) '(428)

Cuadro 4.32.



2. CONSECUENCIAS DE ENSENANZA EN LENGUA NO MATERNA 159

2.6. Repercusiones de la escolarizacion en lengua no materna sobre la faci-
lidad para el aprendizaje de otras lenguas.

En los apartados anteriores hemos estudiado la opinién de los maes-
tros acerca de las posibles consecuencias de emplear en la escuela una len-
gua que no es la hablada habitualmente por todos o por buena parte de los
alumnos con respecto a distintos 6rdenes. El apartado 2.5. se refiere a as-
pectos que podemos considerar afectivos, ya que los factores considerados
son la valoracién de la comunidad y la valoracién el entorno familiar. En
los apartados 2.2. y 2.4. hemos visto elementos de tipo psicol6gico, como
son Ia inteligencia del alumno y su personalidad. En el apartado 2.3. se
plantea el tema de la repercusién de este sistema sobre un tema puramente
did4ctico: la efectividad de la ensefianza. Trataremos ahora de completar
este panorama con el estudio de otro factor conectado con el tema de
efectividad de la ensefianza, pero que, al tiempo, presenta importantes di-
ferencias con respecto a él.

Lo que se planteaba en el apartado 2.3. era la cuestién de si la no uti-
lizacién de la lengua habitual de los alumnos podfa tener consecuencias so-
bre la efectividad de la ensefianza y, en caso afirmativo, qué tipo de conse-
cuencias. Como hemos visto, la mayor parte de los encuestados (el 63,62%)
se inclina a pensar que las consecuencias son negativas, esto es, la ensefian-
za pierde efectividad cuando la lengua que se utiliza en la clase no es la
lengua que los alumnos hablan fuera del aula. La falta de congruencia lin-
giifstica entre la escuela y el mundo exterior a ella tiene pues, en general,
repercusiones de tipo negativo.

Ahora bien, al tiempo que esta diferencia provoca un problema de
pérdida en la posible efectividad de la ensefianza (seglin, naturalmente,
la opinién de los maestros), aparece una faceta que no hemos considera-
do hasta ahora. Cuando el alumno tiene que emplear en la clase una len-
gua distinta a la que utiliza en, por ejemplo, su casa, se supone que debe
realizar un cierto esfuerzo para aprender la lengua escolar. Con ello, se ve
obligado a ponerse en contacto con dos lenguas distintas. Cabe pensar que
ese esfuerzo (que no se da en aquel alumno cuya lengua familiar coincide
con la escolar) permite posteriormente que el alumno consiga una cierta
facilidad para aprender una tercera lengua.

Esa es, al menos, una opini6n relativamente extendida (cuya validez
no es necesario examinar aquif) y que ha sido utilizada en bastantes ocasio-
nes como argumento para defender la utilizacién del castellano como len-
gua escolar para nifios gallego-hablantes. Los datos reflejados en el cuadro
4.33. muestran que, en efecto, los maestros encuestados piensan con res-
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Repercusiones de la escolarizacion en lengua no
materna sobre el aprendizaje de otras lenguas

N.C. 8,47
Positivas 30,32
Nulas 2735
Negativas 33,87
100,00
(874)
Cuadro 4.33.

pecto a este problema de forma bastante distinta a como lo hacen con res-
pecto a los factores examinados anteriormente.

El porcentaje de los que creen que las repercusiones son negativas
continia siendo el més importante, pero aqui se ve reducido ya a un
33,87% (frente al 48,17 %, que es el més bajo de los registrados anterior-
mente, de los que opinan de este modo con respecto a las repercusiones
sobre la valoracién de la comunidad). Este porcentaje resulta, por otro
lado, pricticamente idéntico al 30,32 %, que es el correspondiente a los
que creen que sus consecuencias son positivas. Y no estd demasiado aleja-
do del que se registra entre los que creen que sus repercusiones son nulas:
el 27 35%. Los encuestados se reparten, pues, casi por igual entre las tres
posibilidades de contestacion. Nétese, por otro lado, que, en los cuadros
anteriores, los que creen en consecuencias positivas son siempre un peque-
fio porcentaje, claramente inferior a los que opinan que las repercusiones
son nulas. Aquf, en cambio, la opinién segiin la cual las consecuencias son
positivas tiene més adeptos que el punto de vista de que no hay conexion.

El fundamento de ese alto porcentaje de maestros que se muestra
convencido de que la escolarizacién en una lengua diferente de la que ha-
bla normalmente el alumno puede tener efectos positivos con respecto a
su facilidad para el aprendizaje futuro de otras lenguas es, naturalmente, la
suposicién de que el verse obligado a enfrentarse con otra lengua permitiré.
al muchacho captar las diferencias existentes entre ambas, le hard com-
prender que las lenguas no son iguales y, en consecuencia, lo situard en
mejor disposicién para aprender posteriormente una tercera lengua. Se su-
pone, pues, que una ensefianza de este tipo hace bilingiie al alumno y faci-
lita su conversién en multilingiie. Todo esto, por supuesto, en lo que se re-
fiere a los maestros que ven consecuencias positivas, que, a pesar de todo,
no llegan a constituir mayoria entre los encuestados.



2. CONSECUENCIAS DE ENSENANZA EN LENGUA NO MATERNA 161

En el cuadro 4.34. aparecen los resultados de cruzar esta pregunta
con la referente a las posibles repercusiones sobre la efectividad de la ense-
fianza. Se observa inmediatamente que el grado de coherencia no es tan
grande como los observados anteriormente, lo cual resulta, por otro lado,
perfectamente 16gico, ya que aunque ambos aspectos estdn englobados en
el proceso educativo (frente a los aspectos psicolégicos o afectivos), lo que
se refiere a una supuesta mayor facilidad para el aprendizaje de otras len-
guas es algo bastante distanciado de lo que supone la mayor o menor efec-
tividad de la ensefianza. Por otro lado, como hemos visto, la postura de los
maestros con respecto a estos dos puntos es muy divergente. Una de ellas
alcanza el porcentaje més bajo de los que creen en la existencia de reper-
cusiones negativas, mientras que la otra da el més bajo.

Repercusiones de la escolarizacién en
lengua no materna sobre la efectivi-
Repercusiones de 1a esco- dad de la ensefianza
larizacién en lengua no
materna sobre la facili-
dad de aprender otras

lenguas N.C. Positivas Nulas Negativas
N.C. 49,25 7,02 5,67 4,68
Positivas 22,39 66,67 25,77 29,14
Nulas 19,40 15,79 60,82 17,80
Negativas 895 10,53 7,73 48,38

99,99 100,01 99,99 100,00
67 (57 (194) (556)

Cuadro 4.34,

En el cuadro 4.34. se observa que, de todas formas, los porcentajes
maés importantes de cada columna aparecen siempre en las casillas corres-
pondientes a los cruces de posibilidades idénticas. Nétese que el mas im-
portante de todos estd situado en la columna de los que creen que hay re-
percusiones positivas sobre la efectividad de la ensefianza; el mas débil, en
el cruce de las creencias en repercusiones negativas. La causa de ello es,
evidentemente, que la mayorfa de los encuestados se inclina a pensar que
existen consecuencias negativas para la efectividad de la ensefianza, mien-
tras que las opiniones estdin mucho mds repartidas cuando la pregunta se
refiere a la facilidad en el aprendizaje de otras lenguas. De ahf que en el
cuadro 4.35., donde estdn cruzadas las mismas preguntas, pero en sentido
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Repercusiones de la escolarizacién en una
lengua no materna sobre la facilidad
Repercusiones de la esco- para aprender otras lenguas
larizacién en lengua no
materna sobre la efecti-

vidad de la ensefianza N.C. Positivas Nulas Negativas
N.C. 4459 5,66 5,44 2,03
Positivas 541 14,34 3,77 2,03
Nulas 14,86 18,87 4937 5,07
Negativas 35,14 61,13 41,42 90,88

100,00 100,00 100,00 100,01
(74) (265) (239) (296)

Cuadro 4.35.

contrario, los porcentajes mas importantes aparezcan siempre en la fila co-
rrespondiente a los que opinan que la escolarizacién que no usa la lengua
materna de los alumnos tiene consecuencias negativas en la efectividad de
la ensefianza. Como es natural, puesto que esa es la consideracién mds
fuerte, entre los que creen que incluso hay repercusiones negativas en cuan-
to a la facilidad para el aprendizaje de otras lenguas, el porcentaje de los
que creen también en consecuencias negativas para la efectividad de la en-
sefianza es muy alto (el 90,88%).

En este ultimo cuadro se ve bastante mejor la razén de que el coefi-
ciente de correlacién correspondiente a los cuadros 4.34. y 4.35. sea bas-
tante més bajo que los detectados ultimamente:

t=+0,23 (4/20).

En resumen, creo que la opinién de los encuestados con respecto a
los factores estudiados en este apartado 2 es, mayoritariamente, que un
sistema educativo en el que la lengua materna de los alumnos no sea tam-
bién la lengua utilizada en las aulas trae consigo consecuencias negativas.
Dejando a un lado la cuesti6n de la mayor facilidad para el aprendizaje de
otras lenguas (donde, de todos modos, sigue teniendo esta opinién la ma-
yorfa de los maestros), los porcentajes correspondientes a los que creen
en la existencia de consecuencias negativas oscila entre un 48,17% y un
63,62 %. La efectividad de la ensefianza y la personalidad del alumno son
los aspectos que, segin los encuestados, se ven mds afectados en sentido
negativo por un sistema educativo con esas caracteristicas.

Otro punto que debemos resaltar antes de pasar a otro tema es la
existencia de comportamientos bastante distintos entre los encuestados al
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ser preguntados acerca de cuestiones muy relacionadas, pero planteadas de
forma abstracta, despersonalizada, en unos casos y de modo que se vea im-
plicado su trabajo diario en otros. El ejemplo m4s claro de ello es, me pa-
rece, el resultado que se obtiene al comparar las contestaciones a la pre-
gunta sobre las dificultades de los alumnos gallego-hablantes de cada uno
de los encuestados (planteamiento personalizado) y la referente a las re-
percusiones sobre la efectividad de la ensefianza. Aun aceptando que la
existencia de cinco categorfas en la primera de esas preguntas y de Gnica-
mente tres en la segunda puede dar lugar a efectos un tanto engafiosos,
creo que los datos que muestran los cuadros 4.19., 4.20.y 4.21. no dejan
lugar a dudas. En efecto, no podemos comparar los porcentajes obtenidos
por la posibilidad de respuesta ‘positivas’ de la pregunta acerca de las re-
percusiones sobre la efectividad de la ensefianza con la opcién ‘muchas
mas dificultades que los castellano-hablantes’, sino con la suma de esta y la
inmediatamente anterior (‘bastantes mds que los castellano-hablantes’).
Con esta agrupacién, obtenemos los resultados que muestra el cuadro
4.36.,en el que heincluido también el fndice de variacién correspondiente.

Menos que los Cas- Las mismas que =~ Mi4s que los

N.C. tellano-hablantes los Cast-hab. Cast-hab. Total
Dificultades de los
alumnos gallego-ha-
blantes 12,70 5,26 36,38 45,65 99,99

N.C. Positivas Nulas Negativas
Repercusiones de la
escolarizacién en
una lengua no ma-
terna sobre la efec-
tividad de la ense-
flanza 7,67 6,52 22,20 63,62 100,01
Ind. variacién 0,25 0,11 0,24 0,16

Cuadro 4.36.

~Se observa inmediatamente que hay notables diferencias entre las
contestaciones a las dos preguntas. En primer término, los que creen en la
existencia de repercusiones negativas para la efectividad de la ensefianza
son bastantes mds que los convencidos de que sus alumnos gallego-hablan-
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tes tienen mis dificultades que los castellano-hablantes (un 63,62 % frente
a un 45,65%). Por el contrario, el porcentaje alcanzado por los que opinan
que no hay repercusiones es claramente inferior al que arrojan los que no
detectan diferencias en las dificultades que tienen sus alumnos gallego-ha-
blantes. Por altimo, nétese que incluso el porcentaje de casos de no con-
testacién es mucho mas alto en la pregunta acerca de las dificultades de los
alumnos.

Parece claro que las preguntas se refieren a aspectos muy conectados.
Sin embazgo, los encuestados muestran puntos de vista divergentes, hasta
el extremo de que en el cuadro 4.21. aparece un coeficiente de correlacion
+ 0,14 (= 4/12) a pesar de haber realizado todas las agrupaciones de datos.
Hay ma4s abstenciones cuando se trata de responder a algo relativamente
sencillo, pero que, en cambio, se refiere de forma muy directa a las clases
del encuestado, a sus alumnos, etc.

Creo que, en principio, resulta maés arriesgado formular una opinién
acerca de posibles repercusiones sobre la efectividad de la ensefianza que
en torno a la existencia de dificultades mayores, menores o iguales entre
gallego-hablantes y castellano-hablantes. Esto tltimo es bastante mas facil
de captar para alguien que lleve algunos afios dando clase a alumnos de
ambas lenguas. En cambio, el planteamiento de esta pregunta hace que, al
contestarla, se esté emitiendo también (aunque de una forma velada) un
juicio valorativo de la labor del maestro. Confesar que sus alumnos gallego-
hablantes tienen més dificultades que los castellano-hablantes es, al tiem-
po, reconocer que el sistema educativo es discriminatorio y que préctica-
mente todos contribuyen a darle ese caricter en la medida en que no in-
tentan remediarlo de algin modo.

Ante una pregunta cuya contestacién cientificamente probada exigi-
rfa la realizacién de pruebas controladas (pero eso no importa, puesto que
aquif estudiamos actitudes), pero que, en cambio, estd formulada en abs-
tracto, sin hacer alusién siquiera a la situacion lingiifstica gallega, los en-
cuestados contestan en mayor niimero y una gran mayoria de ellos ve
efectos negativos en un sistema idéntico al que utilizan en sus clases y que
no les permite observar que unos alumnos tienen mds dificultades que
otros méas que en el 45% de los casos. Segin muestra el cuadro 4.20., solo
el 54,14 % de los que creen (en el planteamiento abstracto) en las conse-
cuencias negativas de un sistema de ese tipo reconoce, ademds, que sus
alumnos gallego-hablantes tienen més dificultades que los castellano-ha-
blantes (que es el planteamiento concreto).

Estas diferencias en el modo de considerar problemas muy semejan-
tes tiene todavia otra cara. Después de haber estudiado la opinién de los
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maestros acerca de una escolarizacién que prescinda de la lengua de los
alumnos, dedicaremos el siguiente apartado a considerar su punto de vista
acerca del porcentaje de sus alumnos que fracasa escolarmente segtin la
lengua que hablen.

2.7. Los fracasos escolare.ﬁ'.

En el apartado 1.3. de este mismo capftulo, al tratar de las dificulta-
des que, segtin los maestros, tienen sus alumnos gallego-hablantes, me he
referido también al tema de los fracasos escolares reconocidos por los
maestros segun la lengua hablada fundamentalmente por los alumnos. Po-
demos ahora volver a este punto poniéndolo en conexidn con lo que he-
mos visto en las paginas precedentes acerca del modo de pensar de los
maestros en relacién con las posibles repercusiones sobre distintos aspec-
tos de un sistema educativo que no acepta la lengua de buena parte de los
alumnos.

En el cuestionario habfa dos preguntas, relativamente distanciadas
entre si, en las que se pedfa a los maestros el porcentaje de sus alumnos ga-
llego-hablantes y castellano-hablantes que fracasan escolarmente. Los re-
sultados aparecen en el cuadro 4.37., en el que, para mayor comodidad en
la comparacién, he situado las respuestas a ambas preguntas.

Porcentaje de alumnos de los encuestados
que, segiin éstos, fracasa escolarmente

Alumnos Alumnos
Gallego-hablantes  Castellano-hablantes

N.C. 17,05 21,40
0% 29,29 25,97
120 % 26,54 34,10
2140 % 12,47 12,24
4160% 155 435
61-80 % 4,00 1,26
8199 % 1,83 0,34
100 % 1,26 0,34

99,99 99,99

(874) (874)

Cuadro 4.37.
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Se puede observar ficilmente que no hay diferencias importantes en-
tre los porcentajes situados en las dos columnas distintas. En general, pues,
los maestros opinan aproximadamente del mismo modo con respecto a los
fracasos de sus alumnos gallego-hablantes y castellano-hablantes (desde el
punto de vista, claro estd, del porcentaje que arroja cada posibilidad de
respuesta, sin que ello signifique forzosamente la identidad de los que se
encuentran situados en cada pareja de casillas). Hay que notar el alto indi-
ce de casos de no contestacién, mas importante cuando se trata de respon-
der con respecto a los alumnos castellano-hablantes.

Hay un buen nimero de maestros para los que ninguno de sus alum-
nos fracasa escolarmente. Con relacién a los alumnos gallego-hablantes,
opina de ese modo el 29,29 % de los encuestados (que es el porcentaje més
importante que se registra). Con relacién a los castellano-hablantes, des-
ciende un poco (es el 25,97%) y pasa a ocupar el segundo lugar en impor-
tancia. Un alto porcentaje de contestaciones se registra también en la op-
cién correspondiente a los que piensan que fracasa escolarmente entre el
1% y el 209% de sus alumnos. Con respecto a los alumnos castellano-ha-
blantes, opina de este modo el 34,10% (el porcentaje m4s alto que aparece
en esta columna); un 26,54 % piensa del mismo modo con respecto a los
gallego-hablantes. A partir de aquf, los porcentajes registrados en cada op-
ci6én van descendiendo en ambas columnas. El niicleo importante de las
contestaciones estd pues, tanto para los alumnos que hablan fundamental-
mente gallego como para los que hablan basicamente castellano en los por-
centajes inferiores al 20% (teniendo en cuenta, ademds, la existencia de un
alto Tndice de abstenciones).

Usando nuevamente ¢l sistema empleado en el apartado 1.2., 1a me-
dia de fracasos que, segin los maestros, se registra en los alumnos gallego-
hablantes es el 19,45 %. Entre los castellano-hablantes, la media desciende
hasta el 14,05%. Se trata de una diferencia verdaderamente corta, especial-
mente si se piensa en la opinién manifestada mayoritariamente por los
maestros en torno a la influencia negativa que una escolarizacién que no
emplee la lengua hablada habitualmente por los alumnos tiene sobre la
efectividad de la ensefianza.

Podrfa ocurrir, naturalmente, que la semejanza existente entre las
opciones idénticas de las dos columnas fuese totalmente falsa ya que el nu-
cleo de cada uno de esos porcentajes paralelos que aparecen podria no es-
tar formado por los mismos individuos. Esto es, podria ocurrir que la simi-
laridad detectada fuera el resultado de fuertes cambios de opinién en sen-
tidos distintos segin se tratara de los alumnos hablantes de una u otra len-
gua. El cuadro 4.38. muestra que no es esa la situacién real. Naturalmente,
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Porcentaje de alumnos Porcentaje de alumnos castellano-hablantes de los encuestados
gallego-hablantes de que, seglin éstos, fracasa escolarmente

los encuestados que, ’

segln éstos, fracasa :

escolarmente N.C. 0% 120% 21-40% 41-60% 61-80% 81-99% 100 %

N.C. 4545 10,13 8,05 10,28 10,53 9,09 0,00 33,33
0.% - 25,67 63,44 15,77 9,35 13,16 9,09 33,33 0,00
120 % 11,76 17,18 50,67 17,76 0,00 9,09 0,00 0,00
21-40 % 10,16 3,52 13,09 34,58 13,16 9,09 0,00 0,00
41-60 % 2,14 1,32 38,05 12,15 52,63 18,18 0,00 0,00
61-80 % 1,60 1,76 2,68 10,28 7,89 4545 0,00 33,33
81-99 % 053 1,76 1,34 5,61 0,00 0,00 33,33 0,00
100 % 2,67 0,88 0,34 0,00 2,63 0,00 33,33 33,33

99,98 99,99 9999 100,01 100,00 99,99 99,99 99,99

(187) (227) (298) (107 (38) (11) 3) 3

Cuadro 4.38.

no todos los maestros dan el mismo porcentaje de fracasos para alumnos
castellano-hablantes y gallego-hablantes, pero la coincidencia es bastante
alta. Noétese, por ejemplo, que en el cuadro 4.38. los porcentajes mds im-
portantes de cada columna aparecen siempre en el cruce de la opcidn co-
rrespondiente con la paralela con los alumnos de la otra lengua.

Aquf{ se trata de observar el modo de pensar de los encuestados acer-
ca del Indice de fracasos de sus alumnos gallego-hablantes segiin sus mani-
festaciones acerca de los fracasos de sus alumnos castellano-hablantes.
Existe, naturalmente, la posibilidad de hacer el mismo cruce en el sentido
contrario: estudiar la distribucién de porcentajes de fracaso entre los cas-
tellano-hablantes segiin lo indicado comn respecto a los ga]lego-hablantes :
Eso es lo que aparece en el cuadro 4.39.

Es importante notar que, frente a lo que ocurre en el cuadro anterior,
en el 4.39. los porcentajes m4s importantes de cada columna solo aparecen
en la casilla en que se cruzan las opciones paralelas en los primeros casos
(las columnas de no contestacién, 0% y entre 19 y 209%), que engloban,
como hemos visto, a 1a mayoria de los encuestados, En las demds colum- -
nas, los porcentajes més importantes de cada una de ellas quedan encima
de la diagonal (la correspondiente a las casillas de contestaciones idénti-
cas). Esto significa que existe entre los encuestados cierta tendencia a su-
poner que los alumnos castellano-hablantes fracasan en menor medida que
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. Porcentaje de alumnos gallego-hablantes que fracasa escolarmente
Porcentaje de alumnos

castellano-hablantes que
fracasa escolarmente N.C. 0% 1-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-90% 100 %

N.C. 5705 18,75 948 1743 6,06 8,57 6,25 4545
0% 1544 5625 16,81 7,34 4,55 1143 25,00 18,18
120 % 16,11 1836 65,09 35,78 36,36 22,86 25,00 9,09
2140 % 738 391 8,19 3394 19,70 31,43 37,50 0,00
41-60 % 268 195 000 4,59 30,30 8,57 0,00 9,09
61-80 % 067 039 043 092 303 14,29 0,00 0,00
81-99 % 0,00 039 000 0,00 0,00 0,00 6,25 9,09
100 % 0,67 000 000 0,00 0,00 2,86 0,00 9,09

100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,01 100,00 99,99
(149) (256) (232) (109) (66) (35) (16) (11

Cuadro 4.39.

los gallego-hablantes. Véase, por ejemplo, la columna correspondiente a
los que opinan que fracasa escolarmente entre el 41% y el 60% de sus
alumnos gallego-hablantes. Entre estos, solo el 30,30 %dice lo mismo con
respecto a los castellano-hablantes (son, por tanto, los maestros que pien-
san que ese es el porcentaje general medio de fracasos, independientemen-
te de que la lengua de la escuela coincida o no con 1a lengua de los alum-
nos). En cambio, el 36,36 % de este grupo de maestros cree que, entre sus
alumnos castellano-hablantes, fracasa entre el 1% y el 20%. Para ellos, por
tanto, hay maés fracasos entre los gallego-hablantes que entre los castella-
no-hablantes.

Un modo de hacer mds claro los datos que pueden resultar de estos
dos cuadros acerca de posibles diferencias en la consideracién de los alum-
nos de lenguas distintas puede ser hallar la media de fracasos entre los
alumnos de la otra lengua en los distintos grupos existentes en cada una de
ellas. Dicho de otro modo, saber cudl es la media de fracasos de los alum-
nos gallego-hablantes que se da entre, por ejemplo, los maestros para los
que fracasa entre el 21% vy el 40% de sus alumnos castellano-hablantes.
Las diferencias entre la media hallada y el punto medio de los intervalos
manejados puede ser un buen indicio de la existencia de consideraciones
distintas segin las lenguas. Esos son los datos que figuran en el cuadro
4 .40.

En general, las medias que resultan de los porcentajes dados por los
maestros para los alumnos castellano-hablantes resultan inferiores a las que
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Porcentaje de fracasos entre Media de (porcentaje de) fracasos
sus alumnos gallego-hablantes entre sus alumnos castellano-hablantes
0% 5,82 %
1-20 % 10,64 %
2140 % 20,68 %
41-60 % 29,02 %
61-80 % 31,99 %
8199 % 21,00%
100 % 57,57 %
Porcentaje de fracasos entre Media de (porcentaje de) fracasos
sus alumnos castell-hablantes entre sus alumnos gallego-hablantes
0 % 8,07 %
120 % 18,29 %
2140 % 34,37 %
41-60 % 4335 %
61-80 % 49,44 %
81-99 % 63,33%
100 % 35,74 %
Cuadro 4.40.

aparecen en los mismos grupos para los alumnos gallego-hablantes. Esto in-
dica una cierta tendencia de los maestros a situar los porcentajes de fraca-
sos correspondientes a los alumnos castellano-hablantes mas bajos que los
de gallego-hablantes. Esta tendencia general repercute, como es 16gico, en
la diferencia que se halla en las medias correspondientes a las dos colum-

nas del cuadro 4.37.
El coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados

en los cuadros 4.38.y 4.39. es
t=+0,37 (4/21).

El porcentaje de alumnos gallego-hablantes que, segin sus propios
profesores, fracasa escolarmente debe estar en relacién con las dificultades
que, seglin esos mismos maestros, se manifiestan en ellos con relacion a sus
compafieros castellano-hablantes. En el cuadro 4.41. aparecen los resulta-
dos del cruce de las preguntas referentes al porcentaje de gallego-hablantes
que fracasa escolarmente y al grado de dificultades detectado entre los
alumnos gallego-hablantes. Tomando unicamente las tres dltimas colum-
nas, ya que en las anteriores hay un nimero muy reducido de encuestados,
se observa una linea bastante clara de oscilacion en los porcentajes. En las
opciones que dan unos porcentajes de fracasos mds reducidos (lineas se-
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gunda y tercera), los porcentajes disminuyen a medida que aumenta el gra-
do de dificultades sefialado por los maestros. En las demds lineas, los por-
centajes aumentan cuando seguimos esta misma direccién. En otras pala-
bras, los encuestados creen que los porcentajes de alumnos gallego-hablan-
tes que fracasan escolarmente son mas importantes cuanto mayor es el gra-
do de dificultades suplementarias con relacién a los castellano-hablantes
que esos mismos profesores detectan.

Tal comportamiento resulta perfectamente 16gico. Otro aspecto de
este mismo fendmeno aparece cuando hallamos las medias de (porcentajes
de) fracasos que resultan en cada una de las columnas del cuadro 4.41., es-
to es, segun el grado de dificultades que, para los encuestados, tienen los
alumnos gallego-hablantes. Entre los que creen que tienen muchas menos
dificultades que los castellano-hablantes, resulta una media de fracasos del
11,09%; entre los que opinan que tienen bastantes menos dificultades, una
media de 13,61%; entre los que consideran que existen las mismas dificul-
tades, el 13,60%; para los que dan bastantes mas dificultades, €l 22,64 %Yy,
por fin, los encuestados que sefialan la existencia de muchas m4s dificulta-
des para los gallego-hablantes, la media de fracasos resultante es del
28,29%.

En general, por tanto, la media de fracasos asciende con ¢l aumento
del grado de dificultades. El salto fuerte es el que se da entre los que creen

Dificultades que, segin los encuestados, presentan sus alumnos
 gallego-hablantes
Porcentaje de alum-

nos gallego-hablan- M. menos Bast. menos Las mismas Bast. miés Muchas mas
tes que fracasa es- que los cas- que los cas- que los cas- que los cas- que los cas-
colarmente N.C. tell-hablan. tell-hablan. tell-hablan. tell-hablan. tell-hablan.
N.C. 46,85 15,38 10,00 15,72 11,98 8,24
0% 36,04 53,85 40,00 35,53 23,50 17,03
1-20 % 450 1538 30,00 32,08 29,49 28,57
2140 % 541 7,69 10,00 7,23 17,97 20,33
41-60 % 2,70 0,00 5,00 5,66 9,22 12,64
61-80 % 2,70 7,69 5,00 2,20 3,23 8,24
8199 % 0,90 0,00 0,00 0,94 1,84 3,85
100 % 0,90 0,00 0,00 0,63 2,76 1,10
100,00 99,99 100,00 99,99 99,99 100,00
(111) (26) (20) (318) 217) (182).

Cuadro 4.41.



2. CONSECUENCIAS DE ENSENANZA EN LENGUA NO MATERNA 171

que tienen los mismos problemas que los castellano-hablantes vy los que
consideran que los gallego-hablantes se enfrentan a mayores dificultades.

El coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados
en el cuadro 4.41. es

t=+0,22 (4/22),
indice de no demasiada entidad, aunque marca la existencia de una cone-
xién entre estos dos aspectos. De todos modos, la importancia que se pue-
da atribuir al indice (4/22) debe ser matizada. El coeficiente de correla-
cién que se obtiene al cruzar las contestaciones.a la pregunta acerca de las
dificultades de los alumnos gallego-hablantes con el porcentaje de fracasos
existente, segiin los maestros, entre sus alumnos castellano-hablantes es
t=+0,10 (4/23).

Indudablemente, el indice (4/23) es muy bajo, pero resulta interesante
porque hace ver que la tendencia a aumentar el porcentaje de fracasos con
elevacién de las dificultades captadas en los alumnos gallego-hablantes se
da en general, independientemente de la lengua hablada por los mucha-
chos. Esto es, parece que los maestros que creen que hay mayores porcen-
tajes de fracasos (tanto en unos alumnos como en otros) son también los
que ven mayores dificultades suplementarias para los alumnos gallego-ha-
blantes. Naturalmente, el coeficiente de correlacién es maés alto cuando se
pregunta por los fracasos de los muchachos que hablan fundamentalmen-
te gallego, pero parte de ese fndice deber ser atribuido a la postura global.

Otro factor que puede estar conectado con la mayor o menor impor-
tancia de los porcentajes de fracaso escolar apuntados por los maestros (es-
pecialmente en lo que a los alumnos gallego-hablantes se refiere) es su mo-
do de pensar acerca de las posibles repercusiones de la escolarizaciéon en
una lengua no-materna sobre, por ejemplo, la efectividad de la ensefianza.
He elegido este aspecto concreto (las repercusiones sobre la efectividad de
la ensefianza) porque parece estar mas directamente implicado en el fraca-
so escolar que cualquier otro de los considerados (la inteligencia, la valora-
ci6bn del medio familiar, etc.).

Los resultados del cruce de estas dos preguntas aparecen en el cuadro
4.42. Nétese que, entre las dos Gltimas columnas, existen ciertas diferen-
cias en los porcentajes que muestran claramente que el grado de deteccidén
de fracasos escolares entre los alumnos gallego-hablantes es bastante més
alto entre los maestros que creen en la existencia de consecuencias negati-
vas para la efectividad de la ensefianza cuando el sistema educativo no uti-
liza la lengua de los alumnos.

La mejor prueba de ello es comparar las medias halladas en estas dos
columnas. Entre los que creen que no hay repercusiones, la media de fra-
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Repercusiones de la escolarizacién
en lengua no materna sobre la efec-

Porcentaje de alumnos tividad de la ensefianza
gallego-hablantes que
fracasa escolarmente N.C.  DPositivas Nulas Negativas
N.C. 47,76 17,54 14,43 1421
0% 28,36 40,35 47,42 22,12
120% 13,43 21,05 26,80 28,78
2140 % : 448 12,28 5,15 16,01
41-60 % 448 7,02 2,58 9,53
61-80 % 0,00 0,00 0,52 6,12
8199 % 0,00 0,00 2,06 1,98
100 % 1,49 1,75 1,03 1,26
100,00 99,99 99,99 100,01
(67) 57 (194) (556)
Cuadro 4 42,

casos de los alumnos gallego-hablantes es del 10,45% . Entre los que opi-
nan que ese sistema tiene consecuencias negativas para la efectividad de la
ensefianza, la media de fracasos asciende al 23,40% . Hay entre ambas ci-
fras un indice de variacién de 0,38.

La diferencia es, pues, considerable. El indice de correlacién corres-

pondiente al cuadro 4.42. es

t=+ 022 (4/24).
Ahora bien, lo mismo que hemos visto en el caso anterior, hay que tener
en cuenta que cuando se cruza la pregunta referente a las posibles reper-
cusiones sobre la efectividad de la ensefianza con el porcentaje de fracasos
entre los alumnos castellano-hablantes, también aparece un corto coefi-
ciente de correlacion:

t=+0,11 ) (4/25).
Esto indica, que son los maestros que ven consecuencias negativas para la
efectividad de la ensefianza en un sistema que prescinda de la lengua ma-
terna de los alumnos los que detectan un mayor porcentaje de fracasos es-
colares, tanto en los alumnos gallego-hablantes como en los castellano-ha-
blantes.

Creo que los aspectos estudiados en este apartado permiten volver a
lo que se dice al final del apartado 2.6. acerca de los diferentes comporta-
mientos que muestran los encuestados cuando se les plantean temas gene-
rales, en los que no se sienten personalmente comprometidos y cuando
han de enfrentarse a un aspecto concreto, particular, en el que su trabajo
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diario, sus alumnos, su modo de dar las clases queda autométicamente im-
plicado. Vimos antes la separacién existente entre el reconocimiento de
dificultades suplementarias en sus propios alumnos gallego-hablantes (rela-
tivamente escasas, segin los encuestados) y las consecuencias que mayori-
tariamente consideran negativas para los m4s diversos aspectos de toda es-
colarizacién en lengua no-materna del alumno. Ahora, en este apartado, se
ha podido comprobar nuevamente que a pesar de considerar en un ntime-
ro bastante alto de casos que un sistema idéntico al habitual en las escuelas
gallegas provoca consecuencias negativas para la ensefianza y el alumno,
sus respuestas acerca de fracasos escolares en los alumnos gallego-hablantes
(y castellano-hablantes, imagino) resultan excesivamente optimistas.

La existencia de coeficientes de correlacién escasamente importantes,
como los vistos en este apartado, entre factores como las repercusiones del
sistema sobre la efectividad de la ensefianza, las dificultades de los alum-
nos gallego-hablantes y el porcentaje de fracasos escolares muestra nueva-
mente las diferencias entre los planteamientos abstractos y concretos. Al
hablar de fracasos entre sus alumnos, los aspectos que poco antes eran
considerados fuertemente influyentes pierden pricticamente toda impor-
tancia. En realidad, lo que ocurre es que tales aspectos fueron contempla-
dos previamente desde una perspectiva general, en la que el trabajo de los
encuestados y su proyeccién hacia los alumnos no estaban directamente
implicados. o

Por otro lado, la mayor o menor importancia que cada maestro con-
ceda a los porcentajes de fracasos escolares entre sus alumnos gallego-ha-
blantes no parece estar relacionada de forma importante con otros facto-
res que podrian tener influencia sobre su actitud en este punto. Por ejem-
plo, el cruce de las respuestas sobre el tanto por cien de fracasos entre los
alumnos gallego-hablantes con las caracterfsticas del lugar de trabajo pro-
porciona los resultados que aparecen en el cuadro 4.43., donde resulta evi-
dente la falta de conexién entre ambos factores. Algo similar ocurre al cru-
zar la pregunta sobre el porcentaje de fracasos con la actitud en torno ala
conversién del gallego en lengua habitual en Galicia. Su coeficiente de co-
rrelacion es

t=+4+ 0,02 (4/26).

El Gnico aspecto que presenta una correlacién con un indice que re-
base el 0,10 es la correspondiente a los datos que aparecen en el cuadro
444, Se trata de un coeficiente muy débil, ya que es

t=+0,14 (4/27),
pero he crefdo oportuno mencionarlo aquf por dos razones. En primer lu-
gar porque supone que, aunque sea de modo escasamente importante,
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Porcentaje de alumnos

gallego-hablantes que
fracasa escolarmente

N.C.
0%
1-20 %
2140 %
41-60 %

-61-80 %

81-99 %
100 %

ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

Caracteristicas del lugar de trabajo

Urbano Urbano Semi- Semi-
N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural
22,73 28,75 32,47 17,79 12,04 10,53
36,36 25,00 32,47 29,33 24,54 34,01
18,18 24,04 19,48 2596 28,70 29,55
4,54 10,58 7,79 1346 15,28 12,15
4,54 7,69 2,60 8,65 8,33 17,29
0,00 1,92 1,30 3,85 6,02 445
454 1,92 3,90 0,48 2,78 0,81
9,09 0,00 0,00 0,48 2,31 121
9998 100,00 100,01 100,00 100,()0 100,00
22) (104) (amn (208) (216) (247
Cuadro 4.43.

existe tendencia a aumentar el porcentaje de fracasos entre los alumnos
gallego-hablantes a medida que asciende el porcentaje de alumnos que ha-
blan Gnica o fundamentalmente gallego en el curso. Esto es, los maestros
que detectan (prescindiendo, claro, de la realidad de esos porcentajes)
unos ndices mds altos de gallego-hablantes en sus clases (no en los cen-

Porcentaje de alumnos

hablantes de gallego que

fracasan escolarmente N.C. 0%

N.C.
0%
120 %
2140 %
41-60 %
61-80 %
81-99 %
100 %

Porcentaje de alumnos que hablan Gnica o fundamentalmente

gallego en el curso

1209% 2140% 41-60% 61-80 % 81-99% 100 %

8431 4453 5,13 577 12,68 12,62 3,57 5,81
588 4531 3949 2500 1831 16,50 13,57 41,28
0,00 4,69 3630 32,69 30,98 3301 3857 24,42
0,00 078 17,64 1731 2535 2039 2000 11,63
196 0,78 5,09 13,46 845 12,62 1428 5,81
196 234 127 5,77 2,82 1,94 6,43 7,56
392 0,78 3,82 0,00 1,41 1,94 2,86 0,00
196 0,78 0,64 0,00 0,00 0,97 0,71 3,49
9999 99,99 99,98 100,00 100,00 99,99 99,99 100,00

(51) (128) (157 (52) (71) (103) (140) (172)

Cuadro 4.44,
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tros) son también los que ven o creen ver mayores porcentajes.de fracasos
escolares entre esos alumnos.

Las diferencias en el reconocimiento de fracasos y su paralelismo con
el porcentaje de gallego-hablantes detectado por los encuestadosen sus cur-
sos aparece con bastante claridad en el cuadro 4.45., en el que indico la
media de fracasos entre los alumnos que hablan tinica o fundamentalmen-
te gallego segiin el porcentaje de alumnos gallego-hablantes que los maes-
tros dicen tener en sus cursos. En general, la media asciende a medida que
se hace mds importante el porcentaje de gallego-hablantes. Los extremos
(los que no tienen ningiin alumno gallego-hablante y aquellos cuyos alum-
nos son todos gallego-hablantes) tienen un comportamiento diferente, en
especial estos ultimos. A pesar de estas dos excepciones (la primera practi-
camente entra en la Ifnea conjunta), parece que hay una progresién parale-
la de ambos factores.

Porcentaje de alumnos Media de (porcentajes de) fra-
gallego-hablantes en el casos escolares entre los alum-
curso (seg(in los encues- nos gallego-hablantes (segn los
tados) encuestados)

0% 15,66 %

1-20 % 14,52 %

21-40 % 17,92 %

41-60 % 21,20%

61-80 % 23,05 %

8199 % 29,13 %

100 % 18,97 %

Cuadro 4.45.

En segundo término, el coeficiente de correlacién encontrado (el
+ 0,14) no es demasiado importante en si mismo, pero resulta-un tanto
més interesante cuando lo confrastamos con el que aparece al cruzar la
pregunta acerca del porcentaje de gallego-hablantes en el curso con el por-
centaje de fracasos escolares entre los alumnos castellano-hablantes. Como
se recordard, al menos en un caso (el cruce de la pregunta sobre fracasos
escolares entre los gallego-hablantes y las dificultades de estos alumnos), el
coeficiente de correlacién obtenido fue posteriormente matizado en su im-
portancia relativa porque pudimos hallar también la existencia de una co-
rrelacion del mismo signo entre la indicacién de dificultades en los gallego-
hablantes y los porcentajes de fracasos en los castellano-hablantes. En el
caso que ahora nos ocupa, en cambio, ocurre lo contrario. El coeficiente
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de correlacién correspondiente al cruce del porcentaje de fracasos entre
los gallego-hablantes con el porcentaje de alumnos de estas caracteristicas
lingiifsticas seglin los maestros es de Unicamente + 0,14 (= 4/27), pero al
cruzar las contestaciones acerca del porcentaje de alumnos gallego-hablan-
tes con el {ndice de fracasos escolares entre los castellano-hablantes, el
coeficiente de correlacidn es
t=-0,02 : (4/28),

cuya escasa entidad numérica presenta interés por el hecho de poseer un
signo negativo.

En general, sin embargo, estamos ante coeficientes demasiado bajos
como para poder atribuirles un efecto determin{stico verdaderamente sig-
nificativo. Son, sencillamente, pistas que apuntan en ciertas direcciones
que deberan ser exploradas por investigaciones posteriores.

3. El papel de la lengua materna en la educacién.
3.1. Generalidades.

En los apartados anteriores hemos estudiado el modo de captar la
realidad lingiifstica escolar en los maestros y su forma de pensar acerca de
posibles repercusiones de un sistema educativo como el habitualmente se-
guido en Galicia por los alumnos gallego-hablantes sobre una serie de fac-
tores de diversos tipos. Ambos aspectos son complementarios, ya que, en
definitiva, se trata de ver la representacién que tienen los encuestados
acerca de la distribucién lingiifstica gallega en las escuelas y cudl es su vi-
sién del sistema que emplean normalmente (con las peculiaridades, ya se-
fialadas, que se dan en un planteamiento abstracto del problema).

Las consecuencias de lo anterior son bastante claras: hay muchos
alumnos que se manifiestan tnica o fundamentalmente en gallego; los
efectos de una escolarizacién realizada sin tener en cuenta la lengua habla-
da por los alumnos son negativos para la mayor parte de los maestros. Se
trata, por tanto, de dar cabida en la escuela a la lengua materna de los
alumnos que no hablen habitualmente el castellano. E1 problema es como
hacerlo, hasta qué punto conviene introducirla o estdn dispuestos a ello y
cuiles pueden ser las consecuencias.

Las contestaciones de los encuestados manifiestan, por tanto, sus tra-
tamientos personales de la situacion, sus soluciones particulares, sus plani-
ficaciones y previsiones; sus actitudes sobre el problema, en definitiva. En
la medida en que sus puntos de vista suponen la modificacidén del sistema
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educativo y, en consecuencia, la alteracion del comportamiento habitual
hoy del profesor de E.G.B. en el.aula, hemos de considerar que este apar-
tado estd centrado basicamente en ¢l componente conductivo de las acti-
tudes lingiifsticas sobre aspectos profesionales de los maestros.

3.2. El estudio de la lengua oficial (distinta de la materna).

Comenzaremos el nucleo de este apartado sobre el papel de 1a lengua
materna por el extremo contrario. Una de las preguntas del cuestionario
pedia la opinién de los encuestados acerca del momento en que, segin
ellos, los alumnos que tuvieran como materna una lengua distinta debian
acometer el estudio de la oficial. Su formulacién era exactamente: ““;Cudn-
do debe estudiar la lengua oficial un nifio que tiene como materna una len-
gua distinta de esta?”. Siguiendo el enfoque de las preguntas estudiadas en
el apartado 2 de este mismo capitulo, aquf se habla Gnicamente de una
lengua oficial y una lengua materna que no coincide con ella. La referencia
a la situacién lingiifstica gallega es, por tanto, inicamente indirecta, aun-
que estd claro que todo el contexto del resto del cuestionario apunta en
esta direccién y los encuestados estdn, quizd incluso sin ser plenamente
conscientes de ello, contestando a una pregunta acerca de cuidndo debe po-
nerse a estudiar el castellano un nifio que tiene el gallego como lengua ma-
terna.

Las respuestas de los encuestados a esta pregunta aparecen en el cua-
dro 4.46. Una clara mayoria de los encuestados (el 53,55%) opina que de-
be estudiar ambas lenguas al mismo tiempo. Un escaso 6 ,06% cree que de-
berfa estudiar la lengua oficial (no materna) antes que la materna (no ofi-

Momento en que se debe estudiar la lengua oficial

N.C. 6,06

Antes de la lengua materna 6,06

Las dos al tiempo 53,55

Cuando sepan leer y escribir

la lengua materna 16,82

Cuando domine la lengua

materna 17,05

Nunca, 0,46
100,00
(874)

Cuadro 4.46.
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cial). Un 33,87 % retrasa el estudio de la lengua oficial hasta que se haya
adquirido cierto grado de dominio de la otra. Por Gltimo, el 0,46 %de los
encuestados afirma que el alumno que tiene como materna una lengua dis-
tinta que la oficial no debe estudiar nunca esta Gltima. (En lo sucesivo,
manejaré los términos ‘lengua oficial’ y ‘lengua materna’ con sentidos
opuestos, esto es, su uso supondri, siempre que no haya advertencia en
contrario, que me refiero a una lengua que no tiene el status de lengua
oficial, pero que es la habitual de un cierto nimero de alumnos y a una
lengua que es oficial, pero que no es la materna de esos mismos alumnos.
La situacién actual (agosto de 1978), por tanto, en Galicia, para buena
parte de sus habitantes).

Segtn los datos del cuadro 4.46., la mayoria de los encuestados es
partidaria de que ambas se estudien al tiempo, lo cual supone que, desde
el momento de entrar en la escuela, el nifio que habla una lengua distin-
ta de la oficial comienza a estudiar las dos. Creo que la interpretacién de
esta posibilidad no debe ser llevada al extremo de suponer que los maes-
tros que se muestran partidarios de ella imaginan a un nifio gallego-hablan-
te de seis afios aprendiendo a leer y a escribir simultianeamente en gallego
y en castellano. Hay que considerar, mas bien, que se refieren a la marcha
paralela de ambas lenguas desde el comienzo de los estudios. Otro porcen-
taje importante de encuestados, en cambio, considera que la introducciéon
de la lengua oficial (no materna) debe ser retrasada hasta que el alumno
haya aprendido a leer y a escribir en su lengua materna o bien hasta que la
haya dominado. Los porcentajes correspondientes a estas dos altimas po-
sibilidades son muy semejantes.

Parece claro que, en principio, la constatacion de la existencia de ma-
yores dificultades para los gallego-hablantes debe traer consigo el deseo de
retrasar la entrada de la lengua oficial. De ahf el interés en cruzar las con-
testaciones a ambas preguntas, tal como aparecen en el cuadro 4.47. Se
observa que, aunque el porcentaje mas fuerte de cada columna aparece
siempre en la fila correspondiente a los partidarios de que estudien ambas
lenguas al tiempo, la importancia de estos porcentajes oscila en las diferen-
tes columnas. No se observa la esperada linea de descenso de izquierda a
derecha por el extrafio comportamiento de los que dicen que sus alumnos
gallego-hablantes tienen menos dificultades que los castellano-hablantes.
Noétese, ademas, que entre ellos no hay maestros que crean que la lengua
oficial debe ser estudiada antes que la materna, opinién que, en cambio,
tiene partidarios entre los que ven las mayores dificultades en sus alumnos
gallego-hablantes. Curiosamente, el porcentaje mas alto de profesores para
los que la lengua oficial debe ser anterior a la materna en los estudios apa-
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Dificultades de los alumnos para seguir las explicaciones en clase

Momento en que se M. menos Bast. menos Las mismas Bast. mas Muchas mis
debe estudiar la len- que los cas- que los cas- que los cas- que los cas- que los cas-
gua oficial. N.C. tell-hablan. tell-hablan. tell-hablan. tell-hablan. tell-hablan.
N.C. 2432 0,00 0,00 4,09 2,76 3,85
Antes de la lengua
materna 4,50 0,00 0,00 6,92 5,53 7,69
Las dos al tiempo . 42,34 57,69 60,00 66,98 47,00 4341
Cuando sepa leer y
escribir en la lengua
-materna 1351 26,92 25,00 11,32 21,66 20,33
Cuando domine la
lengua materna 15,32 15,38 15,00 10,38 23,04 23,08
Nunca 0,00 0,00 0,00 0,31 0,00 1,65
99,99 99,99 100,00 100,00 99,99 100,01
(111) (26) 1 (20) (318) (217) (182)
Cuadro 4.47.

rece entre los que detectan en sus alumnos gallego-hablantes muchas mas
dificultades que entre los castellano-hablantes.

Dejando a un lado las columnas segunda y tercera, las diferencias im-
portantes aparecen, como era de esperar, entre los que dicen que sus alum-
nos gallego-hablantes tienen las mismas dificultades que los otros y los que
creen que tienen mds. Las dos tiltimas columnas muestran resultados muy
semejantes en todas las casillas.

El coeficiente de correlacién correspondiente a este cuadro es de Gni-
camente

t=+0,11 (4/29),
cuya escasa entidad resulta explicable por lo dicho antes. De todas formas,
parece que no hay una determinacibén clara entre las contestaciones a estas
dos preguntas, porque teniendo en cuenta inicamente las tres Gltimas co-
lumnas (con lo cual se elimina el efecto distorsionador de las primeras), se
obtiene un coeficiente de correlacién todavia muy bajo:

t=+0,17 (4/30).

En el cuadro 4.48. aparecen los resultados de cruzar esta pregunta
con la actitud de los encuestados en torno a la afirmacién de que el gallego
debe convertirse en la lengua habitual en Galicia. Lo mismo que ocurre en
el caso anterior, los porcentajes mas importantes aparecen en la misma fi-
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1a, la correspondiente a los que constituyen la mayoria general, pero se ob-
serva también una clara disminucién de la entidad de estos porcentajes
desde la columna central a las laterales. Se podria pensar que estamos nue-
vamente ante el comportamiento extrafio de los situados en las columnas
de 1a izquierda, como ocurre en el cuadro 4.47. con los que piensan que
sus alumnos gallego-hablantes tienen menos dificultades que los castellano-
hablantes. Aqui, en el cuadro 4.48., se esperarfa también que los porcenta-
jes de una linea como la correspondiente a los que opinan que se deben es-
tudiar ambas lenguas al tiempo fueran descendiendo de izquierda a dere-
cha. No es asf, puesto que el porcentaje mds fuerte aparece en el medio, en
la columna de los que estin parcialmente de acuerdo y parcialmente en
desacuerdo con la afirmacién. Sin embargo, hay que tener en cuenta que
en las columnas segunda y tercera, los porcentajes que aparecen en los que
se muestran partidarios de que la lengua oficial sea estudiada antes que la
lengua materna son bastante mas importantes. Lo que se produce con ca-
ricter significativo, por tanto, en el grupo de los que estdn en desacuerdo
con la afirmacién con respecto a los que estan parcialmente de acuerdo y
parcialmente en desacuerdo es el descenso de los que creen que se debe es-
tudiar primero la lengua oficial y el aumento de los partidarios de estudiar
ambas al tiempo. Como es 16gico, en las columnas siguientes, estos porcen-

“El gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos™.

Momento en que se Parcial. de

debe estudiar la len- Total. en Bast. en acuerdo y p. Bastante Total.
gua oficial. N.C. desacuerdo desacuerdo desacuerdo de acuerdo de acuerdo
N.C. 42,22 13,64 7,84 4,11 4,05 2,34
Antes de la lengua

materna. 2,22 18,18 17,65 9,13 3,47 2,63
Las dos al tiempo. 46,67 52,27 52,94 70,32 56,65 42,40

Cuando sepa leery
escribir la lengua

materna. 2,22 9,10 11,76 8,67 20,81 23,68
Cuando domine la

lengua materna. 6,67 4,54 9,80 7,76 14,45 28,36

Nunca. 0,00 2,27 0,00 0,00 0,58 0,58

100,00 100,00 99,99 99,99 100,01 100,00

(45) (44) ¢ (219) (173) (342)

Cuadro 4.48.
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tajes descienden y aumentan los correspondientes a las opciones que se
muestran més favorables a las lenguas maternas. Notese que, por ejemplo,
entre los que estdn totalmente de acuerdo con la afirmacién, el porcenta-
je de los que creen conveniente retrasar algo la entrada de la lengua oficial
alcanza ya el 52,04 %. Constituye, por tanto, mayoria dentro de este gru-
po. Es un porcentaje semejante al que logran entre los que estan totalmen-
te en desacuerdo los partidarios de estudiar las dos lenguas al tiempo.

Aunque en todos los grupos la opcién que presenta el porcentaje mas
fuerte es la de los que se muestran partidarios de estudiar ambas lenguas al
mismo tiempo, hay una evidente relacién entre la importancia relativa de
los que tienen esta opinién y la actitud sobre una cuestion general como es
el grado de acuerdo o desacuerdo con la afirmacién de que el gallego debe
ser la lengua habitual en Galicia. Aunque no se trata de una determinacién
excesivamente fuerte, estd claro que ambos factores estan relacionados. El
tratamiento de la lengua oficial (el castellano, aunque no se mencione en
esta pregunta del cuestionario) en la escuela est4 conectado en el modo de
pensar de los maestros, con sus actitudes, acerca de la conversidn del galle-
go en la lengua habitual en Galicia. El coeficiente de correlacién corres-
pondiente a los datos del cuadro 4 48. es

t=+4+ 025 (4/31).

En principio, el modo de pensar de los encuestados acerca de los por-
centajes de fracasos escolares de sus alumnos gallego-hablantes debe estar
relacionado con su opinién acerca del mejor momento para introducir el
estudio de la lengua oficial (no-materna). El cuadro 4.49. muestra el cruce
de estas dos preguntas y parece indicar que la relacién entre ambas no es
tan clara como se podria pensar inicialmente. Solo la linea correspondien-
te a los que opinan que el procedimiento adecuado es el estudio de ambas
lenguas al mismo tiempo presenta una tendencia uniforme (con una excep-
cién en la sexta columna) hacia el descenso a medida que aumentan los
porcentajes de fracasos dados por los maestros. El resto de las filas presen-
ta demasiados saltos y oscilaciones, aunque, como es 16gico, hay una direc-
cién global hacia el aumento de los porcentajes situados en las casillas de
la misma Ifnea a medida que pasamos de izquierda a derecha, es decir, a
medida que los porcentajes de fracasos de los alumnos se van haciendo, se-
gln sus profesores, mds importantes.

El coeficiente de correlacién correspondiente a este cuadro es de tini-
camente

t=+0,16 (4/32),
que parece demasiado bajo si se tiene en cuenta la conexién tedrica exis-
tente entre los factores considerados.
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Momento en que se
debe estudiar la len-
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Porcentaje de alumnos gallego-hablantes de los encuestados que, seglin
éstos, fracasa escolarmente..

120 % 21-40 %

gua oficial. N.C. 0% 41-60% 61-80.9% 81-99 % 100 %

N.C. 20,13 350 3,00 2,75 4,61 0,00 0,00 9,09

Antes de la lengua

materna, 2,68 10,50 5,58 3,67 3,08 2,86 6,67 9,09

Las dos al tiempo. 53,69 60,70 5451 51,38 40,00 42,86 33,33 27,27

Después de leer y

escribir en lengua

materna. 12,08 12,84 1845 18,35 30,77 17,14 33,33 18,18

Cuando domine la

lengua materna. 1141 11,67 18,45 22,94 21,54 34,29 26,67 36,36

Nunca. 0,00 0,78 0,00 0,92 0,00 2,86 0,00 0,00
99,99 9999 9999 100,01 100,00 100,01 100,00 99,99
(149) (257) (233) (109) (65) (35) 15) (11)

Cuadro 4.49.

Mayor correlacién para existir entre la mayor o menor prontitud con
que se acomete el estudio de la lengua oficial y el punto de vista de los en-
cuestados acerca de las repercusiones de la escolarizacién en lengua no-ma-
terna sobre la efectividad de la ensefianza. El cruce de las contestaciones a
estas dos preguntas aparece en el cuadro 4.50. La linea en que estén situa-
dos los porcentajes alcanzados en cada caso por los que son partidarios de
estudiar ambas lenguas al tiempo muestran claramente el descenso en im-
portancia de esta postura (que, sin embargo, nunca deja de ser 1a mayorita-
ria) en relacién con el aumento de la actitud negativa. En las demés lineas,
existe siempre un contraste entre los porcentajes que aparecen en las co-
lumnas segunda y tercera y los situados en la cuarta. Notese, por ejemplo,
que entre los que creen en repercusiones negativas, los partidarios de retra-
sar la entrada de la lengua oficial hasta después de la adquisicién de cierto
dominio sobre la materna suponen ya el 44,42 %, mientras que en las de-
mas columnas apenas superan el 15%.

De todos modos, el coeficiente de correlacién hallado para los datos
de este cuadro no resulta excesivamente importante:
t=+0,21 -2 (4/33),
muy préximo (y, curiosamente, inferior) al que resulta al cruzar las pre-
guntas referentes al momento de introducir la lengua oficial (no-materna)
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Repercusiones de la escolarizacién en
lengua no-materna sobre la efectividad.
Momento en que se debe de la ensefianza
estudiar la lengua oficial. N.C. Positivas Nulas Negativas

N.C. 3582 10,53 5,15 2,34
Antes de estudiar la

lengua materna. 1,49 3,51 17,53 2,88
Las dos al tiempo. 49,25 66,67 61,34 50,00

Cuando sepa leer y
escribir en lengua .

materna. 11,94 8,77 8,76 21,04
Cuando domine la

lengua materna. 1,49 8,77 6,70 23,38
Nunca. 0,00 1,75 0,52 0,36

99,99 100,00 100,00 100,00
(67) 57 (194) (556)

Cuadro 4.50.

y el punto de vista de los maestros acerca de las repercusiones sobre la in-
teligencia de los alumnos de la escolarizacién en lengua no-materna, que es
t=+022 (4/34).

3.3. La actitud de la escuela ante la situacion lingiiistica gallega.

En el apartado anterior, como punto previo al tema del papel de la
lengua materna de los alumnos (cuando es distinta de la oficial) en el siste-
ma educativo, hemos estudiado el modo de pensar de los maestros acerca
del momento en que debe ser introducida la lengua oficial (distinta de la
materné). Las respuestas a esta pregunta que, como hemos visto, se incli-
nan mayoritariamente a la simultaneidad del estudio de ambas lenguas, se
inscriben en una concepcion determinada del papel que ha de j jugar la es-
cuela en una cierta situacién lingiifstica. Adelantar o retrasar la entrada de
la lengua oficial con respecto a la lengua materna de los alumnos es parte
de una postura general acerca de las relaciones existentes entre estas dos
lenguas y del tratamiento que ambas deben féc_ibir en la escuela. _

Por todo ello, una de las preguntas del cuestionario se referia directa-
mente a esta cuestion, a la actitud que, en opinién de cada encuestado, de-
berfa tener la escuela con respecto a la situacién lingiifstica gallega. La dis-
tribucién de las respuestas aparece en el cuadro 4.51. La postura mayorita-
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Actitud de la escuela ante el gallego.

N.C. 7,55
Conseguir que los alumnos
se adapten al castellano. 15,90
Respetar la lengua hablada
por cada alumno. 39,24

Cultivar el gallego que lle-
gue a ser la lengua habla-

da habitualmente en Ga-

licia. 37,30
99,99
(874)

Cuadro 4.51.

ria (aunque con una diferencia muy reducida con relacién a la siguiente en
importancia) es la de los que opinan que la escuela debe respetar la lengua
hablada por cada alumno. El sentido concreto de esta postura puede ser
matizado teniendo en cuenta las otras dos contestaciones posibles, cada
una de las cuales se inclina decididamente por una de las dos lenguas.

Tenemos, pues, que practicamente el 40 % de los encuestados consi-
dera que la escuela debe respetar la lengua hablada por los alumnos en el
sentido de no tomar partido manifiesto hacia la adaptacién del castellano de
todos aquellos que no tienen esta Iengua como materna ni hacia la conver-
sion del gallego en la lengua habitual en Galicia en todas las circunstancias.
Se trata, por tanto, de una actitud teéricamente neutral ante la existencia
de un conflicto entre dos grupos de hablantes que confluyen en los cen-
tros escolares. Evidentemente, al contestar a esta pregunta se formula ini-
camente lo que, en opinidén de cada uno, debe ser la actitud general de la
escuela. Un problema bastante distinto, como veremos en el apartado si-
guiente, es el modo de hacer patente esa actitud global en los estudios he-
chos por los alumnos.

Hay una indudable conexién (a pesar de la no coincidencia de los
porcentajes que aparecen en cada caso) entre el hecho de que la postura
‘neutral’ sea aquf la mayoritaria (aunque con escasa diferencia) y el predo-
minio de los que opinan que las lenguas oficial y materna deben ser estu-
diadas simultineamente. Se trata, en ambos casos, de la actitud que, al me-
nos aparentemente, no favorece a ninguna de las dos lenguas. De todos
modos, la distribucién de los porcentajes es bastante diferente en ambas
preguntas. -
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La postura siguiente en importancia es la de aquellos que opinan que
Ia actitud de la escuela debe ser cultivar el gallego de tal modo que llegue a
ser la lengua hablada habitualmente en Galicia. Se muestra partidario de
esta actitud el 37,30 % de los encuestados, porcentaje muy proximo al
39,24 % que se da entre los que creen que la escuela debe limitarse a respe-
tar la lengua hablada por los alumnos. Por dltimo, el 15,90 %de los maes-
tros considera que la escuela debe lograr que los alumnos se adapten al cas-
tellano. Para ellos, por tanto, la escuela debe ser un instrumento castellani-
zador de aquellos alumnos que no tengan el castellano como lengua ma-
terna. '

La opinién de cada uno acerca del papel que corresponde a la escuela
en una situacién lingiifstica como la gallega es, claramente, una cuestion
ideolégica en dos sentidos distintos. En primer término, en lo referente a
la funcién atribuida a cada lengua en general. En segundo lugar, en lo que
toca a la concepcién de la escuela como instrumento para conseguir la si-
tuacién general considerada idonea por los encuestados. Al contestar,
pues, a la pregunta acerca de cudl debe ser la postura de la escuela en la si-
tuacién lingiifstica gallega, los encuestados no se estdn planteando un pro-
blema pedagégico, sino una cuestién ideolégica (con, por supuesto, ciertas
implicaciones pedagégicas). Al tiempo, estdn indicando claramente su ac-
titud. _

El cuadro 4.52., en el que se cruzan las contestaciones a esta pregun-
ta con las correspondientes al grado de acuerdo o desacuerdo con la afir-
macién de que el gallego debe convertirse en la lengua habitual en Galicia,
muestra claramente la conexién existente entre estos dos factores. Los
porcentajes correspondientes a los que conciben la escuela como un factor
de castellanizacién de los alumnos gallego-hablantes disminuyen de forma
muy considerable a medida que aumenta el grado de acuerdo con la afir-
macién indicada. Por el contrario, los porcentajes obtenidos por los que
creen que la mision de la escuela (ante este problema) es cultivar el gallego
de un modo tendente a lograr su conversién en lengua habitual en todas
las ocasiones aumentan en esta misma direccion. Los partidarios de respe-
tar la lengua de los alumnos presentan su porcentaje mds alto en la zona
central del cuadro, la que corresponde a los que estidn parcialmente de
acuerdo y parcialmente en desacuerdo con que el gallego sea la lengua ha-
bitual en Galicia.

Por otro lado, las oscilaciones son considerables. Asi, entre los que
estdn totalmente en desacuerdo con esta afirmacién, los que creen que la
escuela debe lograr la adaptaci6n al castellano de los alumnos gallego-ha-
blantes suponen el 65,91 %, mientras que quedan limitados a un exiguo
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““El gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos™.

Parcial. de

Actitud de la escuela Total. en Bast. en acuerdo y p. Bastante Total.
ante el gallego. N.C. desacuerdo desacuerdo desacuerdo deacuerdo de acuerdo
N.C. 66,67 9,09 7,84 5,48 2,32 3,50
Conseguir que los
alumnos se adapten
al castellano. 11,11 6591 33,33 22,83 11,05 5,54
Respetar la lengua
hablada por cada
alumno. 8,89 18,18 49,02 55,71 50,58 28,28
Cultivar el gallego pa-
ra que llegue a ser la
lengua hablada habi-
tualmente en Galicia 13,33 6,82 9,80 15,98 36,05 62,68

100,00 100,00 99,99 100,00 100,00 100,00

(45) (44) (51) (219) (172) (343)
Cuadro 4.52.

5,54 % entre los que estdn totalmente de acuerdo con ella. Algo semejan-
te, pero en sentido contrario, ocurre en la linea correspondiente a los que
opinan que la escuela debe cultivar el gallego y tratarlo de tal modo que
llegue a convertirlo en la lengua habitual en todas las circunstancias.

Evidentemente, estamos ante dos aspectos claramente ideolégicos.
Uno de ellos (la cuestién del gallego como lengua habitual) se refiere a un
problema general, en el que la escuela no esta directamente implicada. E1
otro (la actitud de la escuela), supone la utilizacién de la escuela con una
finalidad especifica. El indice de correlacién correspondiente a los datos
reflejados en el cuadro 4.52. es

t=+045 (4/35),

uno de los més altos que hemos obtenido. El cuadro muestra, por otro la-
do, la frecuencia con que la escuela es considerada por los que en ella tra-
bajan como un instrumento a favor de una u otra polftica lingii{stica.

El acuerdo o desacuerdo con la conversién del gallego en la lengua
habitual de Galicia es, sin duda, el factor mds estrechamente relacionado
con la funcién atribuida a la escuela en lo que a la situacion lingiifstica se
refiere, Todos los demds aspectos que hemos podido considerar muestran
un coeficiente de correlacién que nunca rebasa el 0,20, Esto no significa,
sin embargo, que carezca de importancia la conexién existente, puesto que
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hay que tener en cuenta también los resultados alcanzados al cruzar cada
factor con cuestiones aparentemente mais relacionadas con é1.

En el apartado anterior, por ejemplo, hemos estudiado las contesta-
ciones a la pregunta acerca de cuindo deben estudiar la lengua oficial los
alumnos que no la tienen como materna. Los coeficientes de correlacién
obtenidos no son importantes en ninguno de los casos (el mas alto es el
+ 0,25 (= 4/31) que aparece el cruzar esta cuestién con el acuerdo o desa-
cuerdo con la conversién del gallego en lengua habitual). Sin embargo, el
momento en que se debe introducir al alumno en el estudio de una lengua
que no es la que €l tiene como materna estd fuertemente conectado, al
menos en principio, con la opinién de cada encuestado acerca de cues-
tiones como las dificultades que tienen los gallego-hablantes, el porcenta-
je de fracasos escolares que se da entre ellos, las repercusiones que la esco-
larizacién en lengua no-materna puede tener sobre el nifio y la ensefianza
y factores similares, Cabrfa esperar, por tanto, que los coeficientes de co-
rrelacién hallados fueran més altos de lo que hemos visto en el apartado
anterior. La escasa entidad de estos coeficientes, su proximidad a los que
se obtiene al considerar las contestaciones a la pregunta acerca de la fun-
cién de la escuela y la importancia de la conexion de este tiltimo factor
con un aspecto de clara ideologfa lingiifstica pone al descubierto una parte
importante del problema.

Véase, por ejemplo, el cuadro 4.53., en el que se ponen en relacién las
contestaciones a la pregunta acerca del grado de dificultades que presentan
los alumnos gallego-hablantes con la actitud de la escuela. Es paralelo al
cuadro 4.47., donde se cruza este ultimo factor con la contestacion a
cuidndo deben estudiar la lengua oficial aquellos alumnos que no la tienen
como materna. En principio, comprobar que los alumnos gallego-hablantes
de uno mismo tienen mds o menos dificultades no entrafia nada con res-
pecto a la concepcion de cada uno del papel de la escuela en una situacién
lingiifstica como la gallega. De ahf el cardcter que presenta el cuadro 4.53.,
donde resulta diffcil hallar una linea coherente de evolucion de los porcen-
tajes en las distintas columnas. Mucha mds conexién existe, en principio,
entre la visién que cada uno tenga acerca de las dificultades que presentan
los alumnos gallego-hablantes propios y el momento en que se piense que
esos alumnos deben comenzar a estudiar la lengua oficial (distinta de la
materna). Sin embargo, el cuadro 4.47., en el que se cruzan estos dos fac-
tores, no presenta muchas mas regularidades que el cuadro 4.53. (vid. in-
fra, apdo. 3.2.). De hecho, mientras el coeficiente de correlacién corres-
pondiente al cuadro 4.47. es, como hemos visto,

t=+0,11 (= 4/29)
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Dificultades de los alumnos gallego-hablantes.

Las mis-

Muchas Bastantes Bastantes Muchas
Actitud de la escue- menos que menos que mas que més que mas que
la ante el gallega. N.C. loscast-hab. loscast-hab, los cast-hab. los cast-hab. los cast-hab.
N.C. 2432 7,69 5,00 4,72 2,76 8,24
Conseguir que los
alumnos se adap-
ten al castellano. 15,32 19,23 5,00 17,61 17,97 11,54
Respetar la lengua
hablada por cada
alumno. 33,33 34,62 45,00 4591 37,79 32,97
Cultivar el gallego
para gue llegue a
ser la lengua habla-
da habitualmente
en Galicia. 27,03 38,46 45,00 31,76 41,47 47,25
100,00 100,00 100,00 100,00 99,99 100,00
(111) (26) (20) (318) (217) (182)
Cuadro 4.53.

al cuadro 4.53. corresponde un coeficiente de correlacion

t=+0,10 (4/36).
I_a diferencia es ms1gn1flcante sobre todo si se tiene en cuenta la distancia
entre los factores que, en cada caso, estamos relacionando. En el apartado
3.2. de este capftulo insistf en lo extrafio del comportamiento de los que
opinan que sus alumnos gallego-hablantes tienen muchas o bastantes me-
nos dificultades que los castellano-hablantes. No teniéndolos en cuenta pa-
ra, de este modo, eliminar su efecto perturbador sobre los coeficientes, ob-
tenemos para las tres ultimas columnas del cuadro 4.47. un coeficiente de
correlacion

t=+ 0,17 (= 4/30).
Realizando la misma operacién en el cuadro 4.53., obtenemos un fndice
de correlacién

t=+0,12 4/37).
La distancia ha aumentado ligeramente, pero es todavia excesivamente re-
ducida para las diferencias existentes entre los aspectos considerados en
cada caso.

Algo semejante, aunque con un matiz distinto, ocurre cuando consi-

deramos la relacién con el porcentaje de fracasos que, seglin los maestros,
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experimentan sus alumnos gallego-hablantes. Parece claro que, en princi-
pio, observar que un tanto por cien alto de alumnos gallego-hablantes fra-
casa escolarmente deberfa llevar a retrasar la introduccién de la lengua ofi-
cial. Hay, claro, otra posibilidad: considerar que esos problemas se solucio-
nan adelantando la introduccién de la lengua oficial. Sin juzgar desde un
punto de vista técnico ninguna de las dos posturas, ambas caben en prin-
cipio, pero la ultima no tiene sentido en la situacion actual puesto que, en
la realidad, lo Ginico que tiene lugar es el estudio de la lengua oficial. Nadie
puede pensar, por tanto, que para disminuir el porcentaje de fracasos entre
sus alumnos gallego-hablantes lo que tiene que hacer es lograr que estudien
la lengua oficial antes que la materna, puesto que eso es incluso menos
tendencioso hacia la lengua oficial que el sistema empleado hasta ahora.
No cabe, pues, méis que una postura y todo intento de disminuir el porcen-
taje de fracasos escolares entre los alumnos gallego-hablantes debe ser co-
nectado con el retraso del estudio de la lengua oficial (en lo que a actitu-
des se refiere, por supuesto). Allado, creer en la existencia de un alto por-
centaje de alumnos gallego-hablantes propios que fracasan escolarmente
no lleva forzosamente a una actitud de respeto a la lengua de cada alumno
ni a favorecer al gallego. Cabe perfectamente (al menos, cabe en teoria)
creer que la escuela debe ser un elemento francamente castellanizador y
considerar que la existencia de un porcentaje alto de fracasos entre los
alumnos gallego-hablantes indica que esa misién no es cumplida de modo
satisfactorio.

En el cuadro 4.54. aparecen los porcentajes que cada una de las opi-
niones acerca de la actitud que debe tener la escuela alcanza en los distin-
tos grupos establecidos segin el porcentaje de alumnos gallego-hablantes
que, en su opini6n, fracasa escolarmente. En apariencia, no hay una evolu-
cion clara en ninguna de las Ifneas, aunque se detecta cierta tendencia al
aumento en la correspondiente al cultivo del gallego para que llegue a ha-
cerse habitual a medida que aumenta el porcentaje de fracasos considerado
por los encuestados y también, como es 16gico, cierta tendencia al descen-
so la lfnea correspondiente a la opinién de que la actitud de la escuela de-
be ser la de intentar que los alumnos se adapten al castellano cuando avan-
zamos en la misma direccién.

El coeficiente de correlacién correspondiente al cuadro 4.54. es
t=+ 0,20 (4/38).
Lo destacable de este coeficiente es que, en contra de lo esperado, resulta
ser superior al hallado al cruzar la pregunta acerca del fracaso de los alum-



190 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

Porcentaje de fracasos entre los alumnos gallego-hablantes

Actitud de la escuela

respecto al gallego. N.C. 0% 1-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-99 % 100 %

N.C. 20,13 4,69 4,74 5,50 4,54 8,57 6,25
Adaptacion de los

alumnos al castella-

no. 14,09 24,61 1293 10,09 13,64 0,00 6,25
Respeto hacia la len-

gua hablada por cada

0,00

36,36

alumno. 38,93 41,80 44,40 33,03 34,85 25,711 31,25 18,18
Cultivo del gallego. 26,85 2891 37,93 51,38 46,97 65,71 56,25 45,45

100,00100,01 100,00 100,00 100,00 99,99 100,00 99,99

(149) (256) (232) (109) (66) (35) (16)

Cuadro 4.54.

nos gallego-hablantes con el momento en que debe ser estudiada la lengua
oficial (cfr. supra, cuadro 4.49.), que es
t=+0,16 (= 4/32).

En el cuadro 4.55. puede observarse el cruce de la pregunta acerca de
cual debe ser la actitud de la escuela con las repercusiones que, segin los
encuestados, tiene la escolarizacion en lengua no-materna sobre la efectivi-
dad de la ensefianza. Como ya hemos visto en casos anteriores, casi siem-
pre hay diferencia significativa entre los que creen que ese sistema tiene re-
percusiones negativas (la tiltima columna) y los demds. Aqui ocurre lo mis-
mo. Notese que la contestacién seglin la cual la actitud de la escuela debe
ser el cultivo del gallego hasta convertirlo en la lengua habitual solo es ma-
yoritaria (casi un 50%) entre los que consideran la existencia de repercu-
siones negativas. En las demds columnas, la actitud predominante es la

‘neutral’, la que respeta la lengua de los alumnos, sea cual sea.

El coeficiente de correlacién correspondiente al cuadro 4.55. es
t=+0,19 (4/39),

muy proximo al que hemos encontrado en el cuadro 4.50. (t = + 0,21;
4/33), donde se cruzan las contestaciones a las posibles repercusiones de la
escolarizacién en lengua no-materna sobre la efectividad de la ensefianza
con las respuestas al momento adecuado para introducir la lengua oficial
en la educacién de aquellos alumnos que tienen otra lengua distinta como
materna. ' '

Como hemos podido comprobar en este apartado, las conexiones
existentes entre la que segin los encuestados debe ser la actitud de la es-

(11)
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Repercusiones de la escolarizacion en
lengua no materna en la efectividad
de la ensefianza.
Actitudes de la escue-
la respecto al gallego. N.C. Positivas Nulas Negativas

" N.C. 28,36 7,02 7,22 5,21
Adaptacién de los ’
alumnos al castellano. 23,88 17,54 29,90 9,89
Respeto hacia la len-
gua hablada por cada
alumno. 34,33 50,88 39,69 38,49
Cultivo del gallego. 1343 24,56 23,19 46,40

100,00 100,00 100,00 99,99
(67) (57)  (194)  (556)

Cuadro 4.55.

cuela ante la situacién lingiifstica gallega y diversos factores, tiene una en-
tidad muy préxima a la que hay entre esos mismos factores y el punto de
vista de los maestros acerca del momento adecuado para introducir la len-
gua oficial cuando los alumnos no la tienen como materna. Si se tiene en
cuenta que las dos preguntas consideradas se refieren a aspectos bastante
distintos inicialmente (claramente ideolégico el primero; més estrictamen-
te didactico el segundo), la proximidad de los resultados es un dato verda-
deramente interesante. Solo en un caso hay una diferencia importante: el
cruce de estas dos preguntas con las manifestaciones de los maestros acer-
ca de su grado de acuerdo o desacuerdo con la conversién del gallego en
la lengua habitual de Galicia. La correlacién con la actitud de 1a escuela es
muy fuerte, ya que t=+ 0,45 (4/35), pero hay que tener también en cuen-
ta que el coeficiente t = + 0,25 (= 4/31) que se obtiene al referirla al mo-
mento de estudiar la lengua oficial es el mas alto de los detectados con res-
pecto a este Gltimo factor.

La congruencia con respecto a terceros de estos dos factores inicial-
mente tan distintos se muestra también, como es natural, al ponerlos en
relacién entre sf. El cuadro 4.56. muestra el cruce de las contestaciones a
estas dos preguntas. Se observa que la postura mayoritaria acerca del mo-
mento de introducir la lengua oficial es (lo mismo que hemos visto casi
siempre a lo largo del apartado 3.2. de este mismo capitulo) la que consi-
dera adecuado el estudio simultdneo de ambas lenguas. No obstante, es
también evidente que su importancia relativa es menor entre los que creen
que la escuela debe tener como actitud la de cultivar el gallego hasta hacer-



192 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

lo la lengua habitual. En este grupo, en cambio, los porcentajes correspon-
dientes a las opciones que retrasan la introduccion de la lengua oficial son
mas altos que en los otros dos. El coeficiente de correlacidon correspon-
diente a los datos reflejados en €l cuadro 4.56. es

t=+4+0,27 (4/40),
suficientemente indicativo de la conexion existente entre estosdosfactores.

Actitud de la escuela

Adaptaciéon de los  Respeto hacia

Momento en que se debe alumnos al la lengua del Cultivar el
estudiar la lengua oficial. N.C. castellano alumno gallego
N.C. 33,33 5,03 4,37 2,76
Antes de la lengua
materna 4,54 21,58 3,50 2,45
Las dos al mismo tiempo 37,88 56,83 63,56 44,78
Al saber leer y escribir la '
lengua materna 13,64 9,35 16,33 21,16
Al dominar la lengua
materna 10,61 5,75 12,24 28,22
Nunca 0,00 144 0,00 0,61
100,00 9998 100,00 99,98
(66) (139) (343) (326)
Cuadro 4.56.

3.4. Situacion de la lengua materna (no-oficial) en el proceso educativo.

Veamos ahora, tras haber revisado los aspectos estudiados en los
apartados anteriores, el papel que, segiin los maestros, debe tener la lengua
materna de los alumnos, cuando no coincide con la oficial, a lo largo del
proceso educativo. Las contestaciones a esta cuestién tienen un indudable
interés intrfnseco, ya que pueden proporcionar una panordmica general de
cémo concebirfan los encuestados el curriculum de buena parte de sus
alumnos actuales en el aspecto lingiifstico (lalengua de la ensefianza). Ade-
més, la comparacién entre las contestaciones dadas a esta pregunta y las
que encontramos como respuesta a cuestiones mds generales (repercusio-
nes de la ensefianza en lengua no-materna sobre la efectividad de la ense-
fianza, por ejemplo), facilita la vision de esas diferencias que hemos podi-
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do captar en otros momentos al poner en relacién la actitud de los alum-
nos ante cuestiones en las que no se sienten directamente implicados con
la que muestran ante aspectos que los afectan personalmente.

Una de las preguntas del cuestionario se dirigia directamente a la ob-
tencidn del punto de vista del maestro acerca de la situacién de la lengua
materna de los alumnos cuando no coincide con la oficial. Su formulacién
concreta era la siguiente: “En su opinién, ;qué estudios debe hacer un
alumno en su lengua materna cuando esta no coincide con la oficial?”.
Aunque se trataba de una pregunta cerrada, las posibilidades de respuestan
eran bastante variadas. Para evitar la dispersion de las contestaciones, he
preferido agruparlas aquf segiin el grado de importancia concedido a la
lengua materna. Las equivalencias son las siguientes:

Estudios en lengua materna Grado
Ninguno 0
Toda la preescolar en lengua materna 1
La lengua materna como asignatura y el resto en la
lengua oficial en toda la E.G.B. 1

La lengua materna como asignatura (y el resto en la
lengua oficial) en toda la E.G.B. y el BUP o F.P./1

El 4rea de lenguaje hasta 2° de E.G.B. inclusive
Todos los estudios hasta 2° de E.G.B. inclusive
Todos los estudios hasta 5° de E.G.B. inclusive
Todos los estudios hasta 8° de E.G.B. inclusive
Toda la E.G.B. y todo el BUP o F.P./1

Todos los estudios, incluyendo carrera o F.P./2

B W W N = e

Las contestaciones de los maestros (empleando esta tabla de equiva-
lencias) aparecen en el cuadro 4.57. Lo primero que destaca en este cua-
dro es el altisimo porcentaje alcanzado por los casos de no contestacion.
Casi un 14% de los encuestados prefiere no opinar sobre este punto. Evi-
dentemente, su trabajo diario estd implicado aquf, pero hay que tener en
cuenta también que la pregunta estd formulada en general, hablando de
una lengua oficial y de una lengua materna distinta de la anterior. La im-
portancia de este porcentaje de abstenciones es un dato importante ya en
sf mismo. '

Estd claro que la mayorfa de los maestros (un 78,72 % del total de
encuestados y un 90,58 % de los que contestan a la pregunta) cree que la
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Importancia relativa del papel asignado a la
lengua materna del alumno cuando ésta
no coincide con la oficial,

% % acumulado

N.C. 13,39
Grado 0 7,89
Grado 1 56,98 78,72
Grado 2 3,20 21,74
Grado 3 10,53 18,54
Grado 4 1,72 8,01
Grado 5 6,29 6,29

100,00

(874)

Cuadro 4.57.

lengua materna debe jugar algiin papel a lo largo del proceso educativo,
sea el que sea. Unicamente un 7,89 % de los encuestados (el 9,08 % de los
que contestan) opina que los alumnos que tienen como materna una len-
gua distinta de la oficial deben hacer todos sus estudios en esta tiltima.

Casi un 57% de los encuestados se inclina a asignar a la lengua mater-
na (no-oficial) de los alumnos un papel més bien limitado: lo que aquf
aparece como grado 1. Téngase en cuenta que la posibilidad m4s alta, més
favorable a la lengua materna que se da aquf es la que consiste en cursar
en ella todo lo integrado en el drea lingiifstica hasta 2° de E.G.B. inclusive.
A partir de ahf, todos los estudios se realizan en la lengua oficial.

Le sigue en importancia, pero a una distancia considerable, el 10,53%
de encuestados que se muestra partidario de hacer toda la primera etapa
de 1a E.G.B. o bien toda la E.G.B. en la lengua materna. Los que incluirian
también el Bachillerato o los estudios universitarios o de formacién profe-
sional suponen tnicamente el 8,01% de los encuestados, porcentaje muy
proximo al que alcanzan los que creen que la lengua materna debe estar ra-
dicalmente excluida de la ensefianza cuando no coincide con la oficial.

Aunque luego volveré sobre este punto con mas detencion, puede se-
fialarse ahora la diferencia existente entre, por ejemplo, el contraste exis-
tente entre el 58,92 % de maestros que estin totalmente o bastante de
acuerdo con que el gallego debe ser la lengua habitual de Galicia y el ma-
gro 8,01% que admite que las lenguas no oficiales (en cualquier situacién
en principio) puedan ser empleadas regularmente a lo largo del Bachillera-
to o equivalentes y el todavia muy corto 18,54% que acepta a una lengua
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oficial como instrumento habitual a lo largo de la E.G.B. Este mismo
18,54 % de encuestados que acepta la presencia plena de la lengua materna
(no-oficial) de los alumnos en toda la E.G.B. choca con €l 39,24% para el
que la actitud de la escuela debe ser 1a de respetar la lengua hablada por
los alumnos y todavia mas con el 37,30% seglin el cual Ia escuela debe ser
claramente favorable al gallego. Las diferencias existentes son, sin duda,
excesivas.

Tenemos pues, de entrada, la presencia de actitudes bastante distintas
entre los encuestados segin se trate de responder a cuestiones generales,
que los afectan a ellos mismos solo muy indirectamente (aunque se hable
claramente de gallego y castellano) o de aspectos que hacen referencia di-
recta a su trabajo diario (aunque se hable, sin més detalles patentes, de len-
gua oficial y lengua materna no oficial). Los estudios que tengan que hacer
los alumnos gallego-hablantes en su lengua materna repercuten de forma
directa sobre el profesor, por lo que aquif se concede una importancia bas-
tante escasa a la lengua materna. Al menos, resulta escasa cuando se la
compara con el papel que asignan al gallego en la comunidad y a la actitud
que, segiin ellos mismos, debe presentar la escuela hacia é1.

En este caso concreto, resulta interesante comparar los resultados ob-
tenidos en la que consideramos encuesta central con los que arrojan otras
muestras. En el cuadro 4.58. aparecen los datos correspondientes a la en-
cuesta Santiago/76. No hay diferencias excesivamente llamativas salvo en

Santiago /77

Importancia relativa del papel asignado a la
lengua materna del alumno cuando ésta
no coincide con la oficial.

% %

N.C. 12,66
Grado O 14,85
Grado 1 46,72 72,48
Grado 2 7,42 25,76
Grado 3 9,17 18,34
Grado 4 2,62 9,17
Grado $ 6,55 6,55

99,99

(229)

Cuadro 4.58.
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el caso de los grados cero y uno. Los maestros de la zona de Santiago se
muestran partidarios de la no presencia de la lengua materna en la ense-
fianza en una proporcién mayor (practicamente el doble) de la que existe
entre los maestros encuestados en Galicia/77. Al tiempo, los partidarios
del grado 1 arrojan un porcentaje inferior en unos 10 puntos entre losde
la muestra Santiago/76. No obstante, la consideracion global de los resul-
tados muestra una diferencia no tan fuerte como la que podria deducirse
de los datos anteriores. Nétese que los porcentajes son mds altos (aunque
muy ligeramente) en la muestra Santiago/76 en los grados 2,4y 5. Como
consecuencia de ello, la comparacién de los porcentajes acumulados mues-
tra unas diferencias globales relativamente pequeiias.

Parece que, en general, las opiniones estdn mds distanciadas entre los
maestros de la zona de Santiago. En los de toda Galicia se da una nivela-
cion de puntos de vista que se refleja al final en la escasa entidad de los
que niegan a la lengua no-oficial el derecho a figurar en los planes de estu-
dio y, en cambio, el porcentaje de los que se avienen a concederle un papel
muy reducido aumenta, con el consiguiente descenso de los dispuestos a
asignarle una funcién més importante. Como resultado de todo ello, aun-
que los porcentajes acumulados del grado 1 sean més altos en la muestra
general que en la parcial (Santiago/76), esta Giltima arroja porcentajes acu-
mulados mas importantes en los grados 2,4 y 5. En general, por tanto, en-
tre los maestros de la zona de Santiago hay porcentajes maés altos de en-
cuestados que se muestran partidarios de no admitir la lengua no-oficial en
el proceso educativo y también de encuestados dispuestos a asignarle pape-
les de importancia relativamente elevada.

Otro aspecto importante consiste en intentar esclarecer, en la medida
de lo posible, las conexiones basicas del punto de vista de los maestros
acerca del papel de la lenguamaterna en la ensefianza. Esto es, tratar de co-
nocer cudl es la zona de su modo de considerar la realidad linglifstica ga-
llega (dentro y fuera de la escuela) que presenta mayores afinidades con el
planteamiento de los estudios que ellos presentan. En concreto, la deter-
minacién de los estudios que los alumnos deben realizar en su lengua ma-
terna cuando esta no coincide con la oficial puede estar relacionada con
tres tipos de factores. En primer lugar, la asignacion de un papel méis o me-
nos importante a lo largo del curriculum escolar de los alumnos puede es-
tar fuertemente relacionada con la deteccién de mayor o menor nimero
de dificultades suplementarias o de fracasos escolares entre los alumnos
que hablan habitualmente la lengua no-oficial. En segundo término, puede
haber conexién con un factor personal como seria el grado de conocimien-
tos de la lengua no oficial que tiene el maestro; en la medida en que la en-
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sefianza se haga mds en la lengua que él conoce mis imperfectamente, la
soltura, la confianza y el status mismo del maestro pueden disminuir con-
siderablemente, por Io que es esperable que tiendan a asignar papeles mas
bajos a la lengua no-oficial los que tienen de ella un dominio inferior. Por
ultimo, el papel asignado a la lengua no-oficial en el proceso educativo
puede estar fuertemente conectado con el modo de pensar de los encuesta-
dos acerca de aspectos generales. En concreto, el conceder un papel mas o
menos importante a la lengua no-oficial puede estar relacionado de forma
significativa con el grado de acuerdo o desacuerdo con la afirmacién de
que el gallego debe ser la lengua habitual en Galicia.

Naturalmente, estos tres tipos de factores distintos pueden estar (de
hecho, lo estdn, como hemos visto) conectados entre si. He pretendido re-
ferirme al aspecto con el que la asignacién de uno u otro papel a la lengua
materna no-oficial a lo largo del proceso educativo presenta mayores cone-
xiones, afinidades més importantes. Veamos, en primer lugar, las posibles
relaciones existentes entre el papel asignado a la lengua materna a lo largo
de la enseflanza y las consecuencias o efectos de un sistema como el em-
pleado hoy habitualmente.

En el cuadro 4.59. aparece la distribucién de las contestaciones en
cuanto al papel de la lengua no-oficial segtn las dificultades que, para los
maestros, tienen sus alumnos gallego-hablantes en relacién con las que pre-
sentan los castellano-hablantes. Como hemos tenido que hacer constar va
en tantas ocasiones, la distribucién de porcentajes entre los que opinan
que sus alumnos tienen muchas o bastantes menos dificultades que los cas-
tellano-hablantes es muy extrafia. Podemos, por tanto, prescindir de estas
dos columnas como hemos hecho en otros casos.

De todos modos, la cantidad m4as importante aparece siempre en la 1i-
nea correspondiente a los que dan a la lengua no-oficial el grado 1. Obser-
vando las tres tiltimas columnas se ve que el porcentaje que aparece en es-
ta linea va disminuyendo a medida que aumentan las dificultades conside-
radas por los maestros, pero sin dejar de ser el més importante en ningin
caso. En los grados superiores hay, en general, un ascenso de los porcenta-
jes con el aumento de las dificultades (especialmente importante en el gra-
do 3). En los grados 4 y 5 no siempre hay aumento y las oscilaciones son
bastante reducidas.

Todo ello indica que la correlacion existente entre la mayor o menor
importancia de las dificultades que, segtin los maestros, tienen sus alumnos
gallego-hablantes y el grado concedido a la lengua materna (no-oficial) en
el proceso educativo no puede ser muy fuerte. En efecto, el coeficiente de
correlacién correspondiente a los datos reflejados en el cuadro 4.59. es
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t=+ 0,09 ' (4/41).
Teniendo en cuenta Ginicamente las tres Gltimas columnas para eliminar la
distorsién debida a los que opinan que sus alumnos gallego-hablantes tie-
nen muchas o bastantes menos dificultades que los castellano-hablantes
se alcanza un reducido :

t=+0,14 (4/42),
que muestra claramente la escasa entidad de la correlacién entre estos dos
factores.

Dificultades de los alumnos gallego-hablantes
Estudios que, seglin _
el encuestado, debe Muchas Bastante Las mis- Bastante Muchas
realizar el alumno en menos que menos que mas que mas que mas que
su lengua materna - N. C. los cast-hab. los cast-hab. los cast-hab. los cast-hab. - los cast-hab.

N.C. 27,93' 23,08 15,00 10,69 10,60 10,99
Grado O 1441 11,54 0,00 10,38 4,15 4,40
Grado 1 37,84 46,15 50,00 64,15 60,37 54,40
Grado 2 1,80 0,00 0,00 2,52 4,15 4,94
Grado 3 9,01 15,38 10,00 5,66 11,52 18,13
Grado 4 3,60 0,00 0,00 : 1,89 . 1,84 0,55
Grado 5 5,40 3,85 25,00 4,72 7,37 6,59
99,99 100,00 100,0'0 100,01 100,00 100,00
(a1 (26) (20) (318) 217 (182)
Cuadro 4.59.

Tampoco es demasiado importante la correlacion existente entre el
papel asignado a la lengua materna y el punto de vista de los maestros
acerca de posibles repercusiones de la escolarizacién en lengua no materna
sobre la efectividad de la ensefianza. En el cuadro 4.60. aparece el cruce
de las contestaciones a estas dos preguntas. Hay que destacar que el gra-
do 1 es la posibilidad elegida mayoritariamente en todos los grupos, inde-
pendientemente del caricter de las repercusiones que cada uno de ellos
considera, pero, sobre todo, extrafia el hecho de que haya una diferencia
de muy poco més de dos puntos entre las columnas segunda y cuarta. Di-
cho de otro modo, los que creen que escolarizar a un nifio en una lengua
que no es la que tiene como materna provoca repercusiones negativas,
asignan a la lengua del muchacho el mismo papel en el proceso educativo
que aquellos que opinan que ese hecho tiene consecuencias positivas o no
tiene repercusiones. La afirmacién anterior, un tanto tajante, puede ser
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Repercusiones de la escolarizacion en
Estudios que, segiin lengua no materna sobre la efectividad
el encuestado, debe de la ensefianza
realizar el alumno en
su lengua materna N.C. Positivas Nulas Negativas

N.C. 44,78 2105 12,89 8,99
Grado 0 597 10,53 19,07 3,96
Grado 1 41,79 5965 59,79 57,55
Grado 2 1,49 0,00 0,51 4,68
Grado 3 1,49 526 3,09 14,75
Grado 4 0,00 0,00 1,03 2,34
Grado 5 4,48 3,51 3,61 7,73

100,00 100,00 99,99 100,00
(67) 57 (194) (556)

Cuadro 4.60.

mantenida para alrededor del 60 % de cada uno de estos tres grupos de
encuestados.

En las opciones que asignan a la lengua materna del alumno un papel
mds importante (y, por tanto, un grado mas alto), los porcentajes que apa-
recen entre los que creen en la existencia de repercusiones negativas son
siempre mds altos. Por otro lado, el porcentaje de los que asignan un papel
de grado cero es mucho mds reducido en el grupo de los que ven repercu-
siones negativas (menos de un 4%) que en el de los que no observan conse-
cuencias (casi el 20%).

Con todo ello, el coeficiente de correlacidon correspondiente a 10s da-
tos reflejados en este cuadro es

t=+0,17 (4/43),
ciertamente reducido si se tiene en cuenta la conexion teérica existente
entre el papel que se puede asignar a la lengua materna de un alumno a lo
largo de la ensefianza y las consideraciones acerca de los efectos que un sis-

tema educativo realizado en una lengua que no es la que el alumno tiene
como materna puede tener en cuanto a, por gjemplo, la efectividad dela
ensefianza. :

Al cruzar las respuestas a la pregunta acerca del papel asignado a la
lengua materna (no-oficial) de los alumnos y el porcentaje de fracasos re-
gistrado por los maestros entre sus propios alumnos gallego-hablantes se
obtiene un coeficiente de correlacién similar al anterior:

t=+0,17 (4/44).
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Teniendo en cuenta los coeficientes de correlacion registrados ulti-
mamente (4/41 a 4/44), parece que hay que concluir que no existe una
determinacién importante entre las consecuencias del sistema habitual en
la actualidad tal como las consideran los maestros y el papel que ellos asig-
narfan a la lengua materna de los alumnos cuando esta tltima es distinta
de la oficial. La correlaci6n existente es, naturalmente, positiva en el senti-
do en que estdn construidos los cuadros, pero no se alcanza en ningun ca-
so el 0,20. Hemos de considerar, por tanto, que no es este tipo de factores
el que aparece mds estrechamente conectado con la importancia que los
maestros conceden a la lengua materna de los alumnos a lo largo del proce-
so educativo.

La segunda posibilidad es, como he adelantado, pensar que la mayor
o menor importancia de este papel esté en relacién con el grado de conoci-
mientos que los maestros tienen de la lengua no-oficial. En efecto, aque-
llos maestros que conozcan el gallego de forma imperfecta pueden presen-
tar tendencia a reducir el papel de las lenguas no-oficiales (sean las que
sean) para, de ese modo, defenderse de una situacion en la que la utiliza-
ci6én masiva de esas lenguas pudiera rebajar su status o hacer disminuir su
seguridad en las clases.

El cuadro 4.61. muestra el cruce de las contestaciones a la pregunta
sobre la importancia del papel asignado a la lengua materna de los alumnos
y el grado de conocimientos de gallego que creen tener los maestros. Es
evidente que los grados 2 a 5 experimentan, en general, un ascenso signifi-
cativo a medida que aumentan los conocimientos de gallego. En cuanto al

Estudios que, seglin Grado subjetivo de conocimientos del gallego
el encuestado, debe

realizar el alumno en Pasivos, activos
su lengua materna N.C. Nulos Pasivos Activos y técnicos
N.C. 57,14 27,78 18,05 10,85 7,32
Grado 0 7,14 3333 11,57 5,88 6,10
Grado 1 35,71 2222 5694 61,58 37,80
Grado 2 0,00 5,55 2,31 2,94 7,32
Grado 3 0,00 5,55 6,02 10,85 23,17
Grado 4 0,00 0,00 1,39 1,65 3,66
Grado 5 0,00 5,55 3,70 6,25 14,63
99,99 9998 9998 100,00 100,00
(14 (18) (216) (544) (82)

Cuadro 4.61.
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grado 1 sigue una tendencia creciente salvo en la ultima columna (la de los
que tienen conocimientos activos, pasivos y técnicos), donde aparece con
una cantidad inferior (debido, naturalmente, a que los que tienen este tipo
de conocimientos se muestran partidarios de opciones mds altas en mayor
medida). De todos modos, el grado 1 presenta los porcentajes méas altos en
todas las columnas.

Destacan por su significacién el 33,33 % de los que no creen que los
alumnos que tienen como materna una lengua distinta de la oficial deban
hacer estudios en la que hablan habitualmente entre los que tienen cono-
cimientos nulos de gallego (pero téngase en cuenta que los de este grupo
son unicamente 18 personas). A su lado, el 14,63 % de los que tienen co-
nocimientos pasivos, activos y técnicos de gallego opina que la lengua ma-
terna (no-oficial) de los alumnos debe ser utilizada todo a lo largo de la
educacién hasta los niveles més elevados.

Es, pues, claro, que existe cierta correlacion entre los conocimientos
de gallego que los maestros encuestados creen tener (quiz4 serfa distinto
si hablaramos de los conocimientos que tienen en realidad, pero hay que
tener en cuenta que el grado de dominio confesado por ellos es también
una actitud lingiifstica). No obstante, la correlacion existente no es fuerte.
El coeficiente correspondiente es

t=+4+10,14 (4/45).
Hay, pues, cierta conexién, pero no parece que debamos considerarla sig-
nificativa.

Veamos, por udltimo, los resultados que aparecen el cruzar las contes-
taciones a la pregunta acerca del papel de la lengua no-oficial con las res-
puestas a aspectos més relacionados con los factores ideol6gicos.

En el cuadro 4.62. aparecen los resultados de cruzar esta pregunta
con la distribucién de los encuestados segiin su grado de acuerdo o desa-
cuerdo con la afirmacién de que el gallego debe convertirse en la lengua
habitual en Galicia. La comparacién de los porcentajes que figuran en las
columnas extremas de la misma linea (es decir, los que estan totalmente
en desacuerdo y los que se muestran totalmente de acuerdo con la afirma-
cién mencionada) muestra normalmente diferencias considerables. Véase,
por ejemplo, el contraste entre el 43,18% de partidarios del grado cero en-
tre los que estén totalmente en desacuerdo con el 2,05% que alcanza esta
posibilidad entre los que dicen estar de completo acuerdo con el conteni-
do de la afirmaci6én. Desde el grado 2 en adelante, los porcentajes suben en
general a medida que aumenta el grado de acuerdo. Los grados 0 y 1 mues-
tran, globalmente, una disminucién en los porcentajes cuando se avanza en
la misma direccién. Una excepcién importante (pero perfectamente 16gi-
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ca) es la aparicién de un elevadisimo 76 ,47% de partidarios del grado 1 en-
tre los que estan bastante en desacuerdo con la afirmacion, bastante mas
alto que el que se registra entre los de la columna anterior. La disminucion
paralela que se detecta en el grado O hace ver claramente que, en definitiva
se trata de una actitud mds favorable a la lengua no-oficial.

Los porcentajes acumulados oscilan también de modo considerable,
especialmente en las opciones més claramente favorables a la presencia
continuada e importante de la lengua no-oficial. Asf, los porcentajes acu-
mulados correspondientes al grado 1 no muestran diferencias excesivamen-
te grandes mas que en el caso de los que estan en completo desacuerdo
con respecto a los demds (los porcentajes correspondientes son, mante-
niendo el orden del cuadro sin tener en cuenta la columna de casos de no
contestacién, 45,45% , 84,31%, 73,05%, 83,82%y 87,42%). En cambio,
los porcentajes acumulados correspondientes al grado 3 muestran diferen-
cias mucho més importantes (teniendo en cuenta, claro, la cantidad relati-
va): 2,27%, 7,84%,7,30%, 12,14%y 34,50% también conservando el or-
den del cuadro 4.62. Algo parecido tiene lugar en los grados 4 y 5.

“E] gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos™.
Estudios que, segin
el encuestado, debe Parcial. de
realizar el alumno en Total. en Bast.en acuerdo y p. Bastante Total.
su lengua materna N.C. desacuerdo desacuerdo desacuerdo deacuerdo  de acuerdo

N.C. 46,67 11,36 7,84 15,07 10,40 10,53
Grado 0 6,67 43,18 7,84 11,87 5,78 2,05
Grado 1 40,00 43,18 76,47 63,47 67,63 48,54
Grado 2 2,22 0,00 0,00 2,28 4,05 4,38
Grado 3 2,22 2,27 3,92 3,65 6,36 20,17
Grado 4 0,00 0,00 0,00 0,91 3,47 2,05
Grado 5 2,22 0,00 3,92 2,74 2,31 12,28

100,00 99,99 99,99 99,99 100,00 100,00

(45) (44) (51) (219) . (173) (342)
Cuadro 4.62.

Se observa, por tanto, que las diferencias se hacen mayores a medida
que consideramos los porcentajes correspondientes a opciones més favora-
bles a la lengua materna no-oficial. En el grado 1, en cambio, las distancias
son mucho maés reducidas salvo en un caso. Para matizar adecuadamente
este dato, téngase presente que el grado 1 es siempre la opcién mayoritaria
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¥ que alcanza un porcentaje muy proximo al 50% entre los que estdn to-
talmente de acuerdo con que el gallego debe convertirse en la lengua habi-
tual de Galicia, con lo que las diferencias que aparecen en los grados supe-
riores tienen un valor relativamente més importante.

El coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados
en el cuadro 4.62. es

t=+0,28 (4/45)

que, sin poner de relieve la existencia de una determinacion verdaderamen-
te fuerte, sf resulta al menos mucho més importante que los referentes a
otros aspectos examinados previamente. Parece, pues, que la asignacién de
un papel méas o menos importante a la lengua materna de los alumnos que
hablan habitualmente una distinta de la oficial est4 relacionado sobre todo
con factores ideolégicos; en concreto, con la actitud acerca de la conver-
si6én del gallego en la lengua habitual.

Algo muy semejante se observa al poner en relaci6n la pregunta cen-
tral de este apartado con la actitud que, segtin los encuestados, debe tener
la escuela ante la situaci6n lingiifstica gallega. Eso es lo que muestra el cua-
dro 4.63. En general, los porcentajes alcanzados por los grados 0 y 1 dis-
minuyen con la aparicién de actitudes més favorables al gallego. Né6tese,
por ejemplo, 1a diferencia entre el 23,02% de partidarios del grado 0 entre
los que creen que la escuela debe hacer que los alumnos se adapten al cas-
tellano y el 7,29 % que alcanza esta misma posibilidad entre los que creen
que la escuela debe respetar la lengua de los alumnos.

Actitud de la escuela ante el gallego
Estudios que, segin

el encuestado, debe Adaptacién de  Respeto hacia
realizar el alumno en los alumnos al la lengua del Cultivo del
su lengua materna  N. C. castellano alumno gallego
N.C. 28,79 16,55 11,37 11,04
Grado 0 13,64 23,02 7,29 0,92
Grado 1 43,94 53,24 66,76 50,92
Grado 2 3,03 1,44 2,62 4,60
Grado 3 6,06 2,88 6,12 19,32
Grado 4 1,51 0,72 1,75 2,15
Grado 5 3,03 2,16 4,08 11,04
100,00 100,01 99,99 99,99
(66) (139) (343) (326)

Cuadro 4.63.
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Como es l6gico, los porcentajes correspondientes a los grados més fa-
vorables a la lengua materna (no-oficial) aumentan de modo casi siempre
significativo a medida que los encuestados creen que la escuela debe adop-
tar una actitud mdas favorable al gallego. Véase, por citar inicamente un
caso, el contraste entre los porcentajes que alcanza el grado 3 en las dife-
rentes columnas. Ademds, naturalmente, los porcentajes acumulados si-
guen un comportamiento similar al observado en el cuadro anterior.

El coeficiente de correlacién correspondiente al cuadro 4.63. es

t=+ 0,30 (4/46),
muy similar al que hemos visto anteriormente al poner en relacion el papel
asignado a la lengua materna con el grado de acuerdo acerca del caricter
normalizado del gallego.

Parece claro, por tanto, que,si bien no es posible hablar de una deter-
minacion verdaderamente importante, la asignacién de un grado mds o me-
nos alto de presencia en el proceso educativo a la lengua materna de aque-
llos alumnos que no hablan habitualmente la lengua oficial esta relaciona-
da sobre todo con factores de tipo ideologico (referidos, concretamente, a
la situacién lingiifstica gallega). Bastante mas alejados, con unos coeficien-
tes que hay que considerar no significativos, aparecen los factores de tipo
pedagégico y de dominio del gallego por parte de los encuestados.

4. La disposicion a dar clase en gallego.
4.1. Generalidades.

Tanto en el capftulo 3 como en los apartados anteriores de este mis-
mo capftulo hemos dedicado nuestra atencién al estudio de las actitudes
de los maestros basicamente en sus componentes cognoscitivo y afectivo.
Hemos visto su modo de pensar hacia una situacién en la que el uso del ga-
llego estuviera plenamente normalizado, su modo de captar la realidad lin-
gitfstica actual del mundo escolar, su punto de vista acerca de las conse-
cuancias de un sistema como el utilizado habitualmente con los alumnos
gallego-hablantes y el papel que, segin ellos, debe desempefiar la lengua
materna de los alumnos en el proceso educativo. Todo lo anterior se refie-
re fundamentalmente al componente cognoscitivo de su actitud lingiiistica
y, algo menos, al componente afectivo. Hay también, como es 16gico, al-
gunas referencias claras al conductivo. En la medida en que estdn implica-
dos aspectos profesionales, cuestiones cuya modificacién traerfa consigo la
alteracién del sistema empleado actualmente en las escuelas, las contesta-
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ciones a las diversas preguntas son también, aunque sea indirectamente, in-
dicaciones acerca de lo que ellos estarfan dispuestos a hacer. No ha habi-
do, de todos modos, un apartado referido directamente al componente
conductivo.

El tema es, sin duda, importante. Lo que se puede deducir a partir de
los puntos tratados anteriormente sobre su posible conducta con respecto
a una determinada poliftica lingiifstica en la escuela no es demasiado y, so-
bre todo, puede resultar falso. La conexidén entre, por ejemplo, el papel
que cada maestro puede otorgar a-la lengua materna (no oficial) de un
alumno y lo que él estaria dispuesto a hacer personalmente, existe en un
buen mimero de casos, pero cabe también perfectamente una desconexién
entre ambos factores. Hay que tener en cuenta, ademas, las diferencias que
hemos observado repetidamente entre las respuestas de los encuestados
(respuestas a preguntas, que no obligan, por tanto, a un determinado com-
portamiento) segiin las implicaciones hacia su trabajo diario estén mds o
menos claras.

Conviene, por tanto, conocer la contestaciéon de los maestros a pre-
guntas en las que sean interrogados acerca de su disposicion a seguir un de-
terminado comportamiento. Naturalmente, también aqui tenemos que
pensar que no es lo mismo decir que se estd dispuesto a realizar una deter-
minada accién cuando se cubre un cuestionario que llevarla a cabo. Lo que
nos interesa, sin embargo, es la actitud y para su estudio es suficiente con
conocer la contestacién a una pregunta de ese tipo. La segunda parte de
este apartado estard centrada en una pregunta del cuestionario en la que se
pedfa a los encuestados que contestaran si estarfan dispuestos o no a dar
clase en gallego en unas determinadas circunstancias.

Antes de llegar ahf, dedicaremos algin tiempo a estudiar un hecho
que podfa haber sido tocado ya en el capftulo 2, concretamente en la par-
te dedicada al comportamiento lingiifstico actual de los maestros. Me re-
fiero a la lengua que emplean en clase con sus alumnos. He preferido si-
tuar aquif este tema para poder contrastar de forma inmediata lo que ha-
cen los maestros en la situacién actual con lo que dicen estar dispuestos a
hacer en cuanto desaparezcan algunos factores que coartan su libertad de
acciéon. Es también una posibilidad que merece la pena explorar la compa-
racion de las actitudes generales o profesionales de los maestros sobre as-
pectos lingiifsticos con lo que han hecho hasta este momento.

4.2. Lengua hablada con los alumnos en clase.

Hasta el curso actual (1977-78), la legislacion en materia educativa
no ha admitido mds sistema que la utilizacién regular del castellano como
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lengua de la ensefianza. Desde 1975 estd reconocida legalmente la posibi-
lidad de estudiar las lenguas distintas del castellano en clases marginales al
horario normal y con caricter voluntario. Su situacién fuera del horario
(con la consecuencia de perder los medios de transporte) y la no conside-
racién de horas lectivas para el profesorado que imparte esas clases han si-
do dos factores que han convertido ese decreto en letra muerta, al menos
en Galicia. Hay que tener en cuenta, ademds, que esas clases estdn orien-
tadas a la ensefianza de la lengua y no interferfan, por tanto, con la lengua
en que tiene lugar habitualmente la ensefianza.

Ante tal situacidn (agravada por los riesgos que suponia todo intento
de hacer algo distinto), no es extrafio que, especialmente en el mundo ru-
ral, la escuela sea casi siempre un mundo un tanto especial, claramente di-
ferenciado de lo que estd a su alrededor. Aunque no es la inica causa de
este distanciamiento, el hecho de que la escuela funcione nicamente en
castellano en un ambiente que habla bdsicamente gallego contribuye de
forma decisiva a separarla de la realidad circundante. Traspasar en uno u
otro sentido las puertas de la escuela supone salir de un ambiente lingiifs-
tico y entrar en otro bastante distinto. Al tiempo, para la comunidad en
general, la escuela es parte del mundo de la cultura, crea una situacién for-
mal y, en consecuencia, debe funcionar en castellano.

La situacién lingiifstica de la escuela, sus causas y consecuencias son
bastante conocidas y no es este el lugar de entrar en su andlisis. Pasaremos,
por tanto, directamente, al estudio de la lengua que los maestros emplean
en sus clases siempre, como es logico, seglin ellos mismos. Conviene sefia-
lar previamente que, como ocurre con todos los datos que hemos estado
manejando, la visién subjetiva de los encuestados tifie los resultados del
color que les interesa colectiva o individualmente. En el caso concreto de
la lengua empleada por los profesores en sus clases, la investigacion de Cas-
tillo y Vilarifio muestra divergencias considerables en cuanto a la lengua
hablada en clase segtin se trate de datos facilitados por los alumnos o por
sus profesores. Seglin estos autores, “‘las estimaciones de unos y otros no
se corresponden ni en cuanto al empleo del castellano ni al del gallego. En
efecto, los alumnos dicen en mayor proporcién que los maestros que la

lengua hablada en clase es el castellano. Por el contrario, los primeros afir-
man que la comunicacién en clase se establece en gallego en menor pro-
porcién que los segundos™® . En algunos casos, las diferencias llegan a ser
enormes. Por ejemplo, en las escuelas situadas en aldeas, la lengua hablada
en clase es, para el 100 % de los maestros, el gallego, mientras que, entre

(6) Ob. cit., pag. 300.
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los alumnos, el 81% dice que es el castellano, para el 11% se habla castella-
no y gallego y solo un 7 % afirma que se habla gallego. Es evidente que la
misma situacién es considerada desde dos perspectivas totalmente distin-
tas (y, quiz4, las preguntas no han sido formuladas exactamente del mismo
modo, por lo que han podido ser entendidas de forma distinta).

La distribucién de los maestros segtin la lengua que emplean en clase
con sus alumnos es, con datos de nuestra encuesta, la que aparece en el
cuadro 4.64. Como era de esperar, el castellano ocupa una posicién abso-
lutamente predominante: es la tdnica lengua empleada en clase para el
60 % de los encuestados. Lo utilizan tinica o fundamentalmente el 82,84 %
de los profesores. Emplean Ginica o fundamentalmente gallego el 5,95 %.
La opcién de emplear ambas lenguas por igual tampoco alcanza un porcen-
taje importante: poco més de un 6%.

Lengua hablada por el encuestado
con sus alumnos en clase

N.C. 4,69
C(astellano) 59,27
Fundamentalmente C.

.y ocasionalmente G. 23,57
G.yC.al50% 6,52
Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 2,86
G(allego) 3,09
’ 100,00
(873)
Cuadro 4.64.

Los datos son enormemente expresivos. Dan cuenta por sf mismos A
sin necesidad de estudios ultériores de cudl es la situaci6n lingiifstica de Ia
escuela gallega. Algo mds del 25 % de los profesores encuestados opinan
que fodos los alumnos de su centro hablan tinica o fundamentalmente ga-
llego (cfr. supra, cuadro 4.2.); algo menos del 6 % de los profesores utiliza
unica o fundamentalmente el gallego en sus clases. No se trata, por supues-
to, de hacer juicios de valor, sino tnicamente de contrastar dos realida-
des (o, al menos, dos versiones de realidades facilitadas por los mismos su-
jetos).

Por otro lado, creo que la fiabilidad que merecen estos datos es bas-
tante alta. En el cuadro 4.65. aparecen los resultados de cinco encuestas
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Castillo-Vilarifio/78 Castillo-Vilarifio/78 Lugo/75 Santiago/76 Galicia/77

(seghn alumnos) . - (seglin maestros)
N.C. 0,00 4,00 3,67 1,75 4,69
C(astellano) 50,46 49,34 59,27
Fundamentalm.C. 89,00 70,00 85,32 90,82
y ocasionalm. G. 34,86 41,48 23,57
G.yC.al50 % 9,00 12,00 8,26 5,24 6,52
Fundamentalm. G.
y ocasionalm. C. 1,00 14,00 1,83 1,75 2,86
2,75 2,19
G(allego) 0,92 0,44 3,09
99,00 100,00 100,00 100,00 100,00
() (129) (109) (229) (874)
Cuadro 4.65.

distintas. Las tres realizadas por m{ arrojan porcentajes muy similares. Los
datos de Castillo y Vilarifio estdn proximos a los mfos en lo que se refiere
a la utilizaci6n del castellano segtn los alumnos, pero no segiin los maes-
tros. Como he dicho antes con respecto a la diferencia entre sus informa-
dores, hay que contar aqui también con una posible divergencia en el plan-
teamiento de la pregunta. La que aparece en mis cuestionarios es: “;Qué
Iengua habla habitualmente con sus alumnos en clase?”. A pesar de todo,
creo que las divergencias no son tan fuertes y, en general, podemos consi-
derar que se adaptan bastante bien a la realidad de las escuelas: entre el
80% y el 90%de los maestros emplea tinica o fundamentalmente castella-
no y utiliza tnica o fundamentalmente gallego alrededor de un 5% 7,

En la lengua empleada por un profesor en su clase influye, claro estd,
su comportamiento lingiifstico general, pero hay también el factor especi-
fico de la situacién. El aula, la clase, crea un ambiente que lleva al castella-
no en mayor medida (y las causas de ello son varias). En el cuadro 4.66.
est4n los datos correspondientes a las tres encuestas realizadas por mf dife-
renciando entre la lengua hablada por los profesores con sus alumnos en
clase y fuera de clase. Se ve inmediatamente que la utilizacion del castella-
no desciende y la del gallego aumenta cuando el contacto entre profesor y
alumno se realiza fuera del aula. Por ejemplo, en la encuesta Galicia/77, la
utilizacién de tnicamente el gallego pasa de un 3,09 % en clase a un
11,10% fuera de ella (un fndice de variacién de 0,56). En cuanto a la utili-

(7) Para los datos de las dos primeras columnas de este cuadro, cfr. Castillo y Vilarifio, ob.
cit., pag. 301.

82,84

5,95
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Lugo/75 Santiago/76 Galicia/77
Clase Fuera Clase Fuera Clase Fuera
N.C. 3,67 2,75 1,75 3,06 4,69 1,37
C(astellano) 5046 2936 49,34 44,98 5927 5149

Fundamentalm. C.

y ocasionalm.G. 34,86 38,53 4148 35,37 23,57 21,85
G.yC.al50% 8,26 6,42 5,24 961 6,52 9,27
Fundamentalm. G.

y ocasionalm. C. 1,83 10,09 1,75 5,24 2,86 4,92
G(allego) 092 12,84 0,44 1,75 3,09 11,10

100,00 99,99 100,00 100,01 100,00 100,00
(109) (109 (229) (229) (874) (874

Cuadro 4.66.

zacion de tnica o fundamentalmente gallego, en esta misma encuesta se
pasa del 5,95%al 16,02% (un {ndice de variacién de 0,46).

Tenemos, por tanto, que hay dos factores distintos. En primer lugar,
el comportamiento lingiifstico general del maestro (esto es, la lengua que
habla habitualmente con su cényuge, sus hijos, sus compafieros... y sus
alumnos). En segundo término, la relacién especial que contrae con sus
alumnos, la relaci6on docente-discente y sus implicaciones lingiifsticas. La
peculiaridad de esta relacion se hace todavia més fuerte cuando tiene lugar
en el interior del aula, en la situacién de clase.

La relacién entre la lengua hablada con los alumnos dentro y fuera
del aula es la esperada, como muestra el cuadro 4.67. Practicamente todos
los que hablan tnica o fundamentalmente castellano con sus alumnos fue-
ra del aula emplean el mismo vehfculo lingiifstico en clase. En cambio, los
que hablan tinica o fundamentalmente gallego fuera del aula hablan caste-
llano en clase con mucha frecuencia. Por ejemplo, solo el 27,91% de los
que hablan fundamentalmente gallego fuera de clase emplea vinica o fun-
damentalmente gallego en el aula. De los que hablan tinicamente gallego
con sus alumnos fuera de clase, todavfa un porcentaje menor (el 24,75%)
emplea Unica o fundamentalmente esta lengua en el interior del aula.

Dada la escasa importancia numérica de los profesores que utilizan el
gallego como lengua fundamental en sus clases, no se puede esperar que
aparezca algun factor claramente conectado con este comportamiento. En
practicamente todos los cuadros construidos, las casillas que reciben los
porcentajes mas importantes son siempre las dos que suponen la utiliza-
cion primordial del castellano. Si tenemos en cuenta que los fndices d e co-
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Lengua hablada por el encuestado con sus alumnos de clase

Lengua hablada por

¢l encuestado con sus C(aste- Fund.C.y G.y C. Fund.G.y Gf(alle-
alumnos en clase N.C. llano) ocasion.G. al50%  ocasion. C. £0)
N.C. 75,00 4,00 1,57 4,94 4,65 5,15
C(astellano) 25,00 85,56 32,46 38,27 16,28 30,93

Fundamentalm. C.
y ocasionalm. G. 0,00 7,78 61,26 20,99 44,19 18,56

G.yC.al 50 % 0,00 0,89 2,09 32,10 6,98 20,62
Fundamentalm. G.
y ocasionalm. C. 0,00 0,44 2,62 1,23 25,58 6,19
G(allego) 0,00 1,33 0,00 2,47 2,33 18,56
100,00 100,00 100.00 100,00 100,00 100,01
(12) (450) (191) (81) (43) 97N
Cuadro 4.67.

rrelacién empleados alcanzan su méximo cuando las cantidades mds im-
portantes aparecen en la diagonal, estd claro que no es 16gico pretender
que aparezcan fndices de correlacién importantes. De todos modos, estu-
diaremos algunos de estos factores puesto que, al menos, tenemos la posi-
bilidad de establecer comparaciones entre ellos para ver, como €n casos
anteriores, si son cuestiones didécticas o ideol6gicas las que tienen mayor
peso a la hora de decidir la lengua en que el profesor va a desarrollar su
clase.

Veamos antes la posible incidencia del ambiente lingiifstico general
en el comportamiento de los maestros en el aspecto estudiado. Los por-
centajes de gallego-hablantes aumentan de modo considerable a medida
que la entidad de poblacién se hace més rural y menos urbana (cfr. supra,
cuadros 4.3.y 4.5.). Si los maestros tienden a utilizar més ¢l gallego y me-
nos el castellano siguiendo la misma linea de evolucién que sus alumnos,
podremos registrar diferencias significativas al cruzar estos dos factores.
En el cuadro 4.68. aparece la distribucién de los encuestados en cuanto a
la lengua hablada en clase con sus alumnos segin las caracteristicas del lu-
gar de trabajo. N6tese que la cantidad més importante de todas las colum-
nas estd siempre en la fila correspondiente a los que utilizan tinica y exclu-
sivamente castellano en sus clases. En ningtin caso desciende del 50 % el
porcentaje de maestros que tiene (segiin dice) un comportamiento lingiiis-
tico de este tipo. Lo mismo ocurre con la Iinea siguiente (la correspon-
diente a los que utilizan fundamentalmente el castellano y ocasionalmen-
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Caracteristicas del lugar de trabajo

Lengua hablada por

el encuestado con sus Urbano Urbano Semi- Semi-

alumnos en clase N.C. (centro) (suburbio) wurbano rural Rural

N.C. 13,64 1,92 7,79 4,33 4,63 4,45

C(astellano) 50,00 72,11 59,74 65,38 56,94 51,42

Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 18,18 22,11 2597 24,52 22,68 23,89

G.yC.al50 % 4,54 1,92 3,90 2,88 8,80 10,53

Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C, 0,00 0,96 0,00 1,44 4,63 4,45

G(allego) 13,64 0,96 2,60 1,44 2,31 5,26
100,00 99,98 100,00 99,99 99,99100,00

(22) (104) a7 (208) (216) (247)
Cuadro 4.68.

te el gallego): es la segunda cantidad en importancia siempre y, ademds,
las diferencias entre los porcentajes de las distintas columnas son muy pe-
quefias. En las demds lineas se observan, como es légico, ciertas diferencias
que, en general, suponen siempre el aumento del gallego vy la disminucién
del castellano a medida que la entidad de poblacién en que est4 situado el
centro se hace mas rural. No obstante, el coeficiente de correlacion halla-
do es escasamente importante:
t=+0,12 4/47).

Aunque es, sin duda, un factor con cierta repercusién, no podemos afir-
mar que las caracteristicas de la entidad de poblacién (y, por tanto, el in-
dice de gallego-hablantes) sea un elemento determinante del comporta-
miento linglifstico de los maestros en el interior del aula.

Menos dudas todavia presenta el conjunto de datos que muestra el
cuadro 4.69., donde se cruza la lengua del profesor con sus alumnos en
clase con el porcentaje de alumnos que hablan Ginica o fundamentalmente
gallego en el centro segiin los propios maestros. Hay, indudablemente, di-
ferencias entre las columnas extremas (la segunda y la ditima), pero si te-
nemos en cuenta que se trata de las destinadas a los profesores que creen
que en sus centros ningdn alumno y fodos los alumnos, respectivamente,
hablan gallego, su importancia se ve bastante disminuida. Prueba de que
este factor no influye de modo importante esti en el hecho de que el coe-
ficiente de correlacién correspondiente a este cuadro es incluso inferior al

visto anteriormente. Del cuadro 4.69. resulta
t=+ 0,10 (4/48).
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Lengua hablada por Porcentaje de alumnos gallego-hablantes en el centro
el encuestado con
susalumnosenclase N.C. 0% 120% 21-40% 41-60% 61-80% 81-99% 100%

N.C. ' 20,51 5,33 2,63 10,20 4,88 1,64 4,02 3,65
C(astellano) 7436 72,00 67,54 61,22 54,88 57,38 50,57 57,08
Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 0,00 17,33 21,05 2449 29,27 31,97 31,03 18,26

G.yC.al50 % 0,00 2,67 6,4 2,04 8,54 4,10 7,47 10,05
Fundamentalmente G.
y ocasionalmente C. 0,00 1,33 1,75 2,04 0,00 4,10 4,02 4,11
G(allego) 5,13 1,33 0,88 0,00 2,44 0,82 2,87 6,85
100,00 99,99 99,99 99,99 100,01 100,01 9998 100,00
(39) (75) (114) (49) (82) (122) (174) (219)
Cuadro 4.69.

Ni siquiera tiene una importancia que podamos considerar mediana el
porcentaje de alumnos gallego-hablantes que existen en el curso al que el
maestro se refiere al contestar a la pregunta acerca de la lengua que emplea
en clase. Los datos estdn en el cuadro 4.70,, al que corresponde un coefi- -
ciente de correlacién no demasiado superior a los anteriores:

t=+0,14 (4/49).
Nétese que en este cuadro, lo mismo que, por ejemplo, en el cuadro 4.68.,
los porcentajes de utilizacién exclusiva del castellano son siempre los més

Lengua hablada por Porcentaje de alumnos gallego-hablantes en el curso

el encuestado con
susalumnosenclase N.C. 0% 120% 2140% 41-60% 61-80% 81-99% 100 %

N.C. 23,53 469 443 5,77 0,00 2,91 3,60 2,91
C(astellano) 5098 76,56 64,56 67,31 53,52 56,31 50,36 52,91
Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 11,76 13,28 22,78 25,00 36,62 23,30 31,65 23,25

G.yC.al50 % 5,88 391 443 1,92 5,63 5,82 7,91 11,63
Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 1,96 0,78 2,53 0,00 2,82 9,71 1,44 2,91
G(allego) 5,88 0,78 1,26 0,00 1,41 1,94 5,03 6,39

9999 10000 99,99 100,00 100,00 99,99 99,99 100,00
(51) (128) (158) (52) (71) (103) (139) (172

Cuadro 4.70.
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importantes y no descienden jamas del 50%, ni en el caso de aquellos pro-
fesores que dicen tener un 100% de alumnos que hablan {inica o funda-
mentalmente gallego en ese curso. Del mismo modo, Ia segunda cantidad
en importancia es la situada en la lfnea correspondiente a los que emplean
en clase fundamentalmente el castellano y ocasionalmente el gallego.

Creo que de todo lo anterior se puede deducir que, aun aceptando
que la situacién real no permite esperar la aparicién de coeficientes de co-
rrelacion importantes, ya que todos los maestros estidn obligados a emplear
el castellano y la utilizacién del gallego es, mas o menos tolerada, una vio-
lacién de lo legislado, la incidencia de los porcentajes de gallego-hablantes
entre los alumnos no pesa de modo significativo en la determinacioén de la
lengua en la que los profesores encuestados dan habitualmente sus clases.

Verdaderamente curioso es el hecho mostrado por el cuadro 4.71., en
el que se cruza la lengua hablada en clase con la vision que los maestros
tienen de las dificultades de sus alumnos gallego-hablantes. No hay una 1i-

‘nea en la que aparezca una tendencia verdaderamente coherente. Prueba
de ello es que el coeficiente de correlacion resultante es practicamente nu-
lo:

t=+0,02 (4/50).
Ni siquiera teniendo en cuenta unicamente las tres ultimas columnas, co-
mo hemos hecho en ocasiones anteriores se consigue elevar el coeficiente

Dificultades de los alumnos gallego-hablantes '

Lengua hablada por Muchas Bast. Las mis- Bast. Muchas
el encuestado con menos que menos que mas que mas que méis que
sus alumnos en clase N.C. loscast-hab. los cast-hab. los cast-hab. los cast-hab. los cast-hab.

N.C. 17,12 7,69 5,00 3,46 0,92 3,30

C(astellano) 61,26 61,54 40,00 62,26 57,60 56,59

Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 13,51 19,23 ’ 10,00 22,64 29,03 26,92

G.yC.al50 % 2,70 11,54 20,00 7,55 5,99 5,49

Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C, 1,80 0,00 10,00 2,20 4,15 2,75

G(allego) 3,60 0,00 15,00 1,89 2,30 4,94
100,00 100,00 100,00 100,00 99,99 99,99

(111) (26) (20) (318) (217) (182)

Cuadro 4.71.
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a una cantidad que, al menos, sea semejante a las anteriores, ya que, en
este caso,
t=+ 0,04 4/51).

El dato es verdaderamente importante. La utilizacién de una u otra
lengua en la clase no estd relacionada con la visién que cada maestro tiene
de las dificultades suplementarias que sus alumnos gallego-hablantes expe-
rimentan con relacién a las que se dan en los castellano-hablantes. Dicho
de otro modo, aquellos profesores que opinan que sus alumnos gallego-ha-
blantes tienen las mismas dificultades que los castellano-hablantes se com-
portan lingiifsticamente en clase pricticamente del mismo modo que sus
compafieros que creen que los gallego-hablantes tienen muchas més difi-
cultades que los castellano-hablantes. No hay, por tanto, algo que poda-

mos considerar una actuacién coherente con la visién (que, naturalmente,
podrfa estar equivocada, pero ese es otro problema) que los encuestados
tienen de lo que experimenta una buena parte de sus alumnos.

El coeficiente de correlacién existente entre la lengua hablada en cla-
se y la opinién de los encuestados acerca de las posibles repercusiones de
la escolarizacién en lengua no-materna sobre la efectividad de la ensefian-
za es algo mas elevado, pero todavia claramente insuficiente:

t=+0,12 (4/52).

Parece claro, pues, que no son los factores que podemos considerar
de fndole estrictamente didactica los que determinan de modo importan-
te el comportamiento lingiifstico de los profesores en sus clases. El hecho
de que sean tan bajos los coeficientes de correlacién correspondientes al
cruce entre la lengua hablada por los maestros en clase y su consideracion
acerca de las dificultades de los gallego-hablantes da, me parece, una idea
clara de la diferencia entre la captacion de una realidad y la actuacion ten-
dente a resolverla aunque sea parcialmente y reconociendo las propias li-
mitaciones. Ya he hablado sobre esto en el apartado 2.3. de este mismo ca-
prtulo, por lo que no es necesario insistir ahora.

En el apartado anterior (cfr. especialmente cuadro 4.61.), hemos es-
tudiado la conexi6on entre el grado subjetivo de conocimientos de gallego
de los encuestados y el papel asignado a la lengua materna de los alumnos
que no hablan habitualmente la oficial. El coeficiente de correlacion en-
contrado no era demasiado importante, ya que era igual a + 0,14 (= 4/45).
En el cuadro 4.72. se puede observar el cruce entre la lengua hablada por
los maestros en sus clases y su grado de conocimientos de gallego. Aqui
encontramos, por primera vez, unas oscilaciones en los porcentajes que,
dentro de las limitaciones esperables por los factores repetidamente apun-
tados, muestran un cierto cardcter de importancia. Véase, por ejemplo, la
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Grado subjetivo de conocimientos del gallego

Lengua hablada por _

el encuestado con Activosy  Activos, pasivos

sus alumnosen clase N.C. Nulos Pasivos pasivos y técnicos

N.C. 57,14 11,11 5,09 3,13 3,66

C(astellano) 35,71 77,78 78,24 56,99 24 39

Fundamentalmente C.

y ocasionalmente G. 7,14 5,56 10,65 26,84 42,68

G.yC.al50% 0,00 0,00 2,78 7,17 14,63

Fundamentalmente G. ’

y ocasionalmente C. 0,00 5,56 1,39 3,31 3,66

G(allego) 0,00 0,00 1,85 2,57 10,98
99,99 100,01 100,00 100,00 100,00
(14) (18) (216) (544) (82)

Cuadro 4.72.

fuerte disminucién del uso exclusivo del castellano desde los que dicen te-
ner conocimientos nulos o pasivos a los que tienen conocimientos activos
y pasivos o activos, pasivos y técnicos. Oscilan entre casi un 80 % y algo
menos de un 25% . Hay que tener en cuenta, no obstante, la importante
subida experimentada por la linea correspondiente a los que introducen
ocasionalmente el gallego en un contexto de utilizacién habitual del caste-
llano: alcanza un 42,68 % entre los que tienen el grado més alto de cono-
cimientos de gallego. Con todo, los datos globales muestran ciertas dife-
rencias. Dan clase inica o fundamentalmente en castellano el 83,83 % de
los que tienen conocimientos activos y pasivos de gallego (y, en conse-
cuencia, no deberfan tener graves problemas de expresion en esta lengua);
dan clase Gnica o fundamentalmente en castellano el 67,07% de los que a
los conocimientos activos y pasivos de gallego unen los técnicos. Hay que
tener en cuenta, ademds, la inversién que experimentan los porcentajes
en cuanto a importancia relativa. En la ultima columna, los que utilizan
unicamente el castellano son una clara minoria entre los que emplean basi-
camente esta lengua. En la columna anterior ocurre lo contrario.

Naturalmente, los porcentajes de utilizaciéon del gallego en las clases
aumentan de forma considerable con la elevacién del grado de conoci-
mientos de esta lengua. Entre los que tienen también conocimientos técni-
cos, dan clase Gnicamente en gallego el 11%. No6tese también la importan-
cia alcanzada por la utilizacién al mismo nivel de castellano y gallego en
este grupo de maestros (el 14,63%).
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El coeficiente de correlacién correspondiente a los datos reflejados
en el cuadro 4.72. es bastante més alto que los vistos hasta ahora:
t=+ 0,21 (4/53).
En el cuadro 4.73. aparecen los datos resultantes del cruce de las con-
testaciones a la pregunta acerca de la lengua empleada en clase con la que
los encuestados consideran que debe ser la actitud de la escuela ante la si-

tuaci6n lingiifstica gallega. Hay un claro contraste entre la Ifnea correspon-
diente a los que utilizan tinicamente el castellano y las demds. En la prime-
ra, los porcentajes descienden de modo considerable a medida que la acti-
tud se hace mas favorable al gallego. Con una actitud muy consecuente, el
809 de los que creen que la escuela debe lograr la adaptacion del nifio al
castellano dan sus clases Unicamente en esta lengua. Entre los que creen
que la escuela debe cultivar el gallego hasta hacerlo la lengua habitual, los
que dan clases exclusivamente en castellano no llegan el 50 % (son el
47 249%). En todas las demds lineas, los porcentajes aumentan con el giro
de la actitud a favor del gallego. No hay, sin embargo, las oscilaciones que
esperarfamos a partir de, por ejemplo, los datos expuestos en el apartado
anterior al estudiar la conexién entre factores ideolégicos y el papel atri-
buido a la lengua hablada habitualmente por un cierto porcentaje de alum-
nos cuando no coincide con la oficial. Notese que entre los que creen que
la escuela debe cultivar el gallego para convertirlo en la lengua habitual, el
porcentaje de los que dan sus clases inica o fundamentalmente en esta len-

Actitud de la escuela ante el gallego

Lengua hablada por Adaptacibn de  Respeto hacia

el encuestado con los alumnos al la lengua del Cultivo del

sus alumnos en clase N. C. castellano alumno gallego

N. C. 19,70 2,88 3379 3,37

C(astellano) 63,64 79,86 61,52 47,24

Fundamentalmente C.

vy ocasionalmente G. 9,09 13,67 24,78 29,45

G.yC.al50% 6,06 0,72 5,54 10,12

Fundamentalmente G.

y ocasionalmente C. 0,00 0,72 2,91 4,29

G(allego) 1,51 2,16 1,46 5,52
100,00 100,01 100,00 99,99

(66) (139) (343) (326)

Cuadro 4.73.
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gua es Unicamente del 9,81% . Es inferior incluso al que corresponde a los
que emplean exclusivamente el gallego en el aula entre los que tienen co-
nocimientos activos, pasivos y técnicos (cfr. supra, cuadro 4.72.).

El coeficiente de correlacién correspondiente al cuadro 4.73. es, por
supuesto, més alto que los hallados al estudiar 1a conexidén con factores co-
mo las caracterfsticas del lugar de trabajo o el grado de dificultades de
los alumnos gallego-hablantes, pero resulta ligeramente inferior al que se
da en el cuadro 4.72. Del cuadro 4.73. se obtiene

t=+ 0,20 (4/54).

Algo muy parecido ocurre en el cuadro 4.74., donde se cruzan la len-
gua empleada en clase y el grado de acuerdo con la afirmacién de que el
gallego debe ser la lengua habitual en Galicia. Sus caracteristicas son muy
similares a las del cuadro anterior, por lo que no es necesario insistir sobre
ello. El coeficiente de correlacién correspondiente es

t=+ 0,19 (4/55).

“El gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos™

Lengua utilizada Parcial. de

con los alumnos Total. en Bast. en acuerdo v p. Bastante Total.

en clase. N.C. desacuerdo desacuerdo en desacuerdo de acuerdo de acuerdo

N.C. 20,00 6,82 1,96 5,02 1,73 4,09

C(astellano) 62,22 75,00 78,43 70,32 64,16 44 44

Fundament. C.

y ocasionalm.G. 8,89 13,64 13,72 17,35 24,28 31,87

G.yC.al50% 6,67 0,00 3,92 4,57 6,94 8,77

Fundament. G.

y ocasionalm, C, 0,00 2,27 1,96 1,83 2,31 4,39

G(allego) 2,22 2,27 0,00 0,91 0,58 6,43
100,00 100,00 99,99 100,00 100,00 99,99

45) (44) (51) (219) (173) (342)
Cuadro 4.74.

En resumen, el comportamiento lingiifstico en sus clases de los profe-
sores encuestados parece estar relacionada bdsicamente con su dominio del
gallego y su modo de situar la escuela frente a la situacién lingiifstica galle-
ga y actitud frente a la conversién del gallego en lengua habitual, en lengua
de uso normalizado. Todo ello, insisto, teniendo en cuenta que las oscila-
ciones registradas no pueden ser muy amplias ya que existe una legislacion
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que obliga (al menos tebricamente) a actuar de un determinado modo. Los
factores mas netamente diddcticos no parecen mantener una conexioén im-
portante con el comportamiento. ‘
Se trata, pues, de que los maestros que tienen cierto grado de domi-
nio del gallego lo introducen en sus clases con mucha més frecuencia que
los que poseen un dominio inferior. Ese es el factor més conectado con la
lengua usada en clase que hemos detectado. Al tiempo, su modo de pensar
hacia el papel del gallego en la comunidad y hacia la escuela en relacion
con el gallego tiende en la misma direccion. Téngase en cuenta, para valo-
rar debidamente estos dos aspectos, que la conexion existente entre el gra-
do de conocimientos de gallego y la que los maestros consideran actitud
que debe tomar la escuela con respeto a la situacién lingiifstica gallega por
un lado y su grado de acuerdo con la conversién del gallego en lengua ha- ‘
bitual por otro son bastante bajas. En el primer caso,
t=+0,15 (4/56).
En el segundo, '
t=+0,18 4/57).
No parece, pues, que podamos explicar uno a través de los otros. Més bien,
hay que concluir de los datos presentados anteriormente que son estos dos
factores conjuntamente los que determinan buena parte de las diferencias
en el comportamiento lingiifstico de los maestros en sus clases (segin ellos
mismos, naturalmente).

4.3. Disposicion a dar clase en gallego.

Ademis del marco legal, sobre la lengua empleada por los maestros
en sus clases pesa un complejo conjunto de factores. Hay circunstancias
como la lengua de los alumnos, la organizacién del centro y su caricter
mas o menos rigido, la actitud de los inspectores, director, compafieros,
padres de alumnos, etc. Todo ello trae como consecuencia que la utiliza-
cién del gallego alcance porcentajes tan reducidos como los que hemos vis-
to. Sabemos, pues, qué tanto por cien de maestros emplea el gallego en sus
clases en un contexto que, en general, resulta hostil a ello. Eso es un dato
importante, naturalmente, pero resulta insuficiente porque no nos dice
cudntos maestros estarfan dispuestos a hacerlo en un ambiente adecuado y
propicio y cudntos se negarian a ello aun en esta situacion.

Una de las preguntas del cuestionario se referia directamente a ese
punto. Su formulacién era la siguiente: “Suponiendo que tuviera plena li-
bertad para decidir, jestarfa dispuesto a dar clase en gallego si sus alumnos
hablaran esa lengua habitualmente?”. Nétese que a la pregunta acerca de
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la disposicién se afiaden dos condiciones. En primer lugar, la libertad total
por parte del encuestado para tomar una decisién sobre ese punto. Con
‘ello se elimina todo posible obstaculo procedente de la legislacion, la acti-
“tud de inspectores, directores de centros, delegaciones del Ministerio, etc.
En segundo término, se habla de dar clase en gallego a alumnos que hablan
esa lengua habitualmente. No se trata, por tanto, de pedirles bruscamente
su actitud hacia un sistema que cambiara total y repentinamente la utiliza-
cién de una lengua por otra sin tener en cuenta la lengua de los alumnos.
Las contestaciones a esta pregunta aparecen distribuidas en el cuadro
4.75. Para valorar debidamente estos resultados hay que tener en cuenta
que se trata de una pregunta dirigida al componente conductivo de su ac-
titud, pero que, al tiempo, no compromete (no se les pide que se pongan
“a ello inmediatamente) y que, ademds, estd matizada por un par de cir-
cunstancias de cardcter decisivo (la libertad total de maestros y el caréc-
ter gallego-hablante de los alumnos). En otras palabras, se trata de los
porcentajes de maestros que estdn o no dispuestos a dar clase en la lengua
materna de los alumnos que, en Galicia, no hablan habitualmente la lengua
oficial, el castellano. Se trata de los porcentajes de profesionales de 1a en-
seflanza que estdn dispuestos o no a dar clase a los nifios gallego-hablantes
en su lengua materna,

Disposicién a dar clases
en gallego.

N.C. 11,67
Negativa. 31,01
Positiva. 57,32

100,00
(874)

Cuadro 4.75.

Insisto en caracteristicas tan evidentes porque parece claro que los
porcentajes de no dispuestos resultan demasiado altos todavia, al menos
en relacidn con lo que se podfa esperar después de haber visto su actitud
en otros sectores. Teniendo en cuenta la presencia de esas dos circunstan-
cias, algo menos del 60 % de los encuestados se muestra dispuesto a dar
clase en gallego, algo més de un 30% se negaria a hacerlo (suponiendo,
claro, la total libertad de que se habla en la pregunta) y el 11,67 % prefiere
no contestar. Dado el caricter de la pregunta, los casos de no contestacién
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son demasiado numerosos, lo cual es también un dato significativo de
por si.

A pesar de que los resultados no permiten ser demasiado optimistas,
Ia actitud conjunta de los encuestados en Galicia/77 parece mas favorable,
en conjunto, que la de, por ejemplo, los maestros de la zona de Santia-
go (interrogados un afio antes) y cuya distribucién con respecto a este
punto aparece en el cuadro 4.76. Los porcentajes de dispuestos y no dis-
puestos son practicamente los mismos. Cabe pensar, pues, que en caso de
que exista evolucién (ya que podria tratarse de diferencias explicables a
partir de los caracteres de ambas muestras), es favorable al gallego.

Santiago/77

Disposiciébn a dar clases
en gallego.

" N.C. 6,99
Negativa. 4541
Positiva. 47,60

100,00
(229)

Cuadro 4.76.

El hecho de que esta pregunta esté directamente enfocada al compo-
nente conductivo de la actitud lingiistica de los profesores de E.G.B. con-
vierte el estudio de sus conexiones con otros factores en algo cuyo conoci-
miento es estrictamente necesario al pensar en cualquier tipo de planifica-
cién lingiifstica. Precisamente por ello dedicaremos aqui algo mds de lo
acostumbrado a considerar los aspectos que pueden estar relacionados de
modo significativo con la disposicién a dar clase en gallego.

Ademis de su propia actitud al respecto, cada uno de los encuestados
tiene, como es natural, una cierta opinién acerca de cuél serfa la reaccién
global de sus compafieros de profesién a una pregunta de ese tipo. Esto es,
los encuestados calculan que un determinado porcentaje de colegas contes-
tarfa afirmativamente a la pregunta sobre la disposicién a dar clase en ga-
llego. Cada individuo se proyecta sobre la totalidad del grupo, de modo
que su impresién acerca del mayor o menor porcentaje de compafieros dis-
puestos a dar clase en gallego varia de acuerdo con la propia actitud. Es fa-
cil estudiar las diferencias considerando los resultados que arrojan los que
estdn dispuestos a un lado y los que no lo estdn a otro. Ademads, la apari-
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cién de diferencias entre los porcentajes obtenidos al preguntar a los maes-
tros acerca de su actitud personal y al preguntarles acerca de la actitud del
grupo puede dar indicaciones muy interesantes acerca de la comunicacién
existente entre ellos sobre este aspecto en concreto (y también en general,
imagino). En efecto, el punto de vista de cada uno sobre la totalidad del
grupo es, en parte, el resultado de la proyeccion de la propia actitud, pero
también es el resultado de haber conversado sobre el tema, de haber escu-
chado las manifestaciones de los dem4s (o, por supuesto, de no haber in-
tercambiado nunca opiniones al respecto, con lo que la opinién sobre la
generalidad resultard mucho mds descaminada).

En el cuadro 4.77. se muestra la distribucién de las contestaciones de
los maestros a la pregunta acerca del porcentaje de sus compafieros que, en
las mismas circunstancias de antes (total libertad del profesor y alumnos
gallego-hablantes), estarfa dispuesto a dar clase en gallego. Los resultados
son bastante interesantes. Se observa inmediatamente que la opiniébn que
tienen los encuestados de sf mismos como grupo acerca de su disposicién a
dar clase en gallego es bastante més baja en porcentaje de lo que ocurre en
la realidad. De entrada,los casos de no contestacién suponen el 17,16 % del
total, que parece un porcentaje bastante alto teniendo en cuenta que se
trata de un temamuy presente en reuniones, cursillos, prensa, etc. Los por-
centajes bajos se llevan la mayorfa de las contestaciones. El 43,13% de los
encuestados cree que menos del 40 % de los maestros esta dispuesto a dar
clase en gallego. Solo el 16,48% opina que lo harfan m4s del 60%.

Con 1la técnica utilizada ya en el apartado 2.7. de este mismo capitu-
lo, la opinién media de los encuestados es que est4 dispuesto a dar clase en

Porcentaje de maestros que, segin los encuestados,
estd dispuesto a dar clase en gallego.

N.C. 17,16
0% 2,63
120 % 22,65
21-40 % 17,85
41-60 % 23,23
61-80 % 11,56
81-99 % 2,86
100 % 2,06

100,00

(874)

Cuadro 4.77.
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gallego el 39,04 % de los maestros (eliminando del computo los casos de
no contestacién; haciéndolos figurar en el divisor la media es del 32,38%).
Teniendo en cuenta que se muestran dispuestos a hacerlo casi el 60% de
los encuestados, hay que concluir que su actitud es mucho mas favorable
al gallego de lo que ellos mismos creen.

La actitud personal determina en buena parte la idea que cada uno se
hace del posible comportamiento del grupo. En el cuadro 4.78. he cruzado
la disposicién de los encuestados con su opinidn acerca del tanto por cien
de sus compafieros dispuestos a dar clase en gallego. Entre los que tienen
actitud negativa, el porcentaje mds importante aparece en la linea corres-
pondiente a los que opinan que estaria dispuesto entre el 1% y el 20%.
Entre los dispuestos, la cantidad fuerte se sitiia en los que creen que lo ha-
rian entre el 419% vy el 60%.

Disposicién a dar clase en
Porcentaje de maestros que, gallego
seglin los encuestados, estd
dispuesto a dar clase en ga-

llego. N.C. Negativa Positiva
"N.C. 45,10 20,66 9,58
0 % 2,94 5,90 0,80
1-20 % 22,55 36,90 14,97
2140 % 11,76 19,56 18,16
41-60 % 12,75 13,28 30,74
61-80 % 2,94 3,32 17,76
81-99 % 0,98 0,37 4,59
100 % 0,98 0,00 3,39
100,00 99,99 99,99
(102) (217) (501)

Cuadro 4.78.

Las medias resultantes son, naturalmente, muy distintas. Segln los
no dispuestos, se prestaria a dar clase en gallego en las condiciones expues-
tas el 24,23% de los maestros (media). Entre los dispuestos a hacerlo, la
media se eleva hasta el 47,21%. En cualquiera de los casos, la media resul-
tante estd por debajo del nivel de dispuestos que resulta de sus propias
contestaciones. Hay aqui otro aspecto interesante todavia. Si los dispues-
tos creen (como media) que se prestarfa a dar clase en gallego el 47,21%de
sus compafieros, evidentemente piensan que ese es el porcentaje de maes-
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tros que comparten su opinién. En los no dispuestos (para los que se pres-
tarfa a ello Unicamente el 24,23 % de los profesores), son de su misma opi-
nién nada menos que el 75,77% de sus compatfieros. El contraste de estos
resultados surgidos de las impresiones de los encuestados sobre el grupo
con los que podemos obtener directamente es altamente revelador.

El cuadro 4.79. muestra nuevamente el cruce de estas dos preguntas,
pero ahora en sentido contrario. En las columnas segunda y tercera (los
porcentajes de actitud positiva mds bajos), los que tienen disposicién nega-
tiva constituyen mayorfa. Son, en cambio, clara minoria en las dem4s co-
lumnas. El coeficiente de correlacién correspondiente a los cuadros 4.78.
y 4.79. es, como resulta normal después de todo lo anterior, bastante alto:

t=+045 (4/58),
que constituye un fndice suficientemente indicativo de hasta qué punto la
actitud personal influye en la idea que cada uno se hace del modo de pen-
sar del grupo general al que pertenece.

Porcentaje de maestros que, segiin los encuestados, esta dispuesto
a dar clase en gallego.
Disposicién a dar
clase en gallego. N. C. 0% 1-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-99% 100 %

N.C. 30,67 13,04 11,62 7,69 6,40 2,97 4,00 5,56
Negativa 37,33 69,57 50,51 33,97 17,73 8,91 4,00 0,00
Positiva 32,00 17,39 37,88 58,33 75,86 88,12 92,00 94,44

100,00 100,00 100,01 99,99 99,99 100,00 100,00 100,00
(150) (23) (198) (156) (203) (101) (25) (18)

Cuadro 4.79.

Pasemos ya al estudio de los factores que aparecen conectados con la
disposicién de los encuestados a dar clase en gallego. Evidentemente, estos
factores pueden pertenecer a distintos 6rdenes de fendémenos. El hecho de
que la disposicién aparezca més relacionada con un tipo de aspectos que
con otro es ya significativo en sf mismo. En primer término, la actitud po-
sitiva o negativa hacia el dar clase en gallego podria estar relacionada con
algin caricter objetivo, como, por ejemplo, la edad, el sexo, la lengua ha-
blada durante la infancia, etc.

En el cuadro 4.80. aparecen los resultados de cruzar la disposicién
con la edad. Se observa en seguida que existen diferencias bastante impor-
tantes entre las actitudes que muestran los distintos grupos de edad. Sin
embargo, no hay una tendencia continuada en un mismo sentido, sino un
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Edad
Disposicién a dar

clasesen gallego N.C. 21-30 3140 4150 51-60 61-70

N.C. 4545 531 833 14,53 14,74 27,78
Negativa 4091 1739 3272 40,12 3579 3148
Positiva 13,64 7729 5895 4535 4947 40,74

100,00 9999 100,00 100,00 100,00 100,00
(22)  (207) (324) (172) (95) (54)

Cuadro 4.80.

cambio de sentido en la direccién seguida que se produce siempre en el
grupo central. La actitud m4s favorable se da entre los mds jovenes. El por-
centaje de los dispuestos va descendiendo hasta alcanzar su nivel mas bajo
en el grupo de los comprendidos entre 41 y 50 afios. A partir de aqui y
hacia edades més altas, los porcentajes se elevan nuevamente. Lo mismo,
pero en sentido contrario, ocurre con los porcentajes de profesores no dis-
puestos a dar clase en gallego.

Esa inversién del sentido explica que a pesar de las evidentes diferen-
cias en el modo de responder los distintos grupos de edad, no obtengamos
unos coeficientes de correlacion verdaderamente importantes. Se trata de
una correlacién no lineal. Ast, el coeficiente de correlacién correspondien-
~ te a los datos del cuadro 4.80. es

=-0,21 (4/59),

lo cual significa que, de todos modos, la disposicién es menos favorable
con el aumento de la edad. El cambio de sentido experimentado en las dos
Gltimas columnas del cuadro impide que el indice alcance mayor impos-
tancia (pero es algo perfectamente 16gico, puesto que empleamos un indi-
ce de correlacidn lineal). Teniendo en cuenta tinicamente los tres primeros
grupos de edad (hasta el de los comprendidos entre 41 y 50 afios, por tan-
to), el {ndice experimenta un aumento considerable, ya que para estas tres
columnas,

t=-0,32 (4/60).
Exactamente el mismo fenémeno se da entre los que contestaron a la en-
cuesta Santiago/76%.

(8) Cfr. Rojo, G., “Lengua y escuela en Galicia: Las actitudes lingiifsticas de los profesores
de EG.B.”, comunicacién presentada al seminario sobre ‘Politica lingiiistica para una escuela de-
mocratica’, organizado por los ICEs de las Universidades de Barcelona y Valencia (Sitges, junio de
1977); en prensa; vid. esp. apdo. 4, cuadros 16 y 17 y grafico 1.
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La edad de los maestros refleja, como es 16gico, toda una larga serie
de circunstancias en las que han vivido los distintos grupos. El hecho de
que los que tienen edades superiores a los 51 afios presenten actitudes
més favorables al gallego que los que estdn comprendidos entre 41 y 50
afios deja ver claramente que no es un factor de evolucién biolégica, sino
de factores que han repercutido de forma diferente sobre los diversos gru-
pos y los han conformado de modos distintos. Al lado de la actitud, con-
viene tener en cuenta también el alto fndice de casos de no contestacion
que se registra en los tres Giltimos grupos de edad, especialmente en el de
los mayores.

Es evidente que los més jovenes presentan una actitud mucho més fa-
vorable hacia el gallego. En el grupo de los comprendidos entre 21 y 30
afios, se alcanza el 77,29 % de dispuestos a dar clase en gallego. La evolu-
cién probable parece ser un aumento de la actitud positiva hacia esta len-
gua. Los alumnos del tercer curso de las escuelas de Magisterio encuesta-
dos por Maure en 1975 se mostraban dispuestos a dar clase en gallego con
alumnos gallegos como habitual en un 89,58% ° . Nétese que las condicio-
nes de la pregunta son mucho mds amplias aqui y que, a pesar de ello, las
respuestas son bastante mds favorables. Parte de los que eran alumnos de
tercer curso en 1975 estaban ejerciendo ya en 1977, cuando contestaron
a la encuesta Galicia/77.

Est4 claro, por tanto, que hay que contar con la edad de los profeso-
Ies como un rasgo importante en todo intento general de capacitacién del
profesorado para adaptarlo a una futura planificacién lingiiistica. Por otro
lado, como era de esperar, la opinién que tienen los encuestados acerca del
conjunto de sus compafieros en cuanto a la disposicion a dar clase en galle-
go es también diferente seglin la edad. Empleando el sistema utilizado an-
teriormente, a los distintos grupos de edad corresponden las siguientes me-
dias de porcentaje de maestros que, segiin los encuestados, tienen una
disposicién favorable:

21-30 47,68 %
3140 38,40 %
41-50 33,00%
51-60 35,61%
61-70 33,30 %

En todos los grupos el célculo de los encuestados resulta inferior a los re-
sultados procedentes de la pregunta directa. Por otra parte, se observa que

(9) Cfr. Maure, X., “Datos sobre das actitudes do profesorado de E.X.B.”, comunicacién
presentada a las II Jornadas de Bilingiiismo organizadas por el ICE de la Universidad de Santiago
(julio de 1975), policopiado, pag. 10.
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las medias estdn mucho mis niveladas que los resultados. Véanse, por ejem-
plo, las medias que aparecen en los cuatro dltimos grupos; las diferencias
son insignificantes. Ni siquiera el grupo de los mas jovenes se aleja excesi-
vamente de los demds en este punto.

No parece tener importancia la relacién existente entre disposicion a
dar clase en gallego y sexo, ya que le corresponde un fndice de correlacion
de

=-0,14 (4/61),
que muestra la existencia de actitudes ligeramente menos favorables entre
las mujeres. La lengua hablada por su madre con el encuestado tiene toda-
via menor importancia: '
t=+0,11 (4/62).

El comportamiento lingiifstico actual de los profesores muestra, en
cambio, una incidencia de cierto relieve. En el cuadro 4.81. se cruzan las
respuestas a la disposicién con la lengua hablada por el encuestado con sus
compafieros de trabajo. He tomado este rasgo porque los comportamien-
tos lingiifsticos con cényuge o hijos (quiza més significativos en principio)
presentan indices de no contestacién demasiado altos. En general, se ob-
serva un claro aumento de la disposicién a dar clase en gallego a medida
que esta se hace predominante como lengua hablada con los compafieros.
Nétese, ademds, que las diferencias entre dispuestos y no dispuestos son
considerables en todas las columnas salvo en la correspondiente a los que
se dirigen a los compafieros de profesion inicamente en castellano (y en-
tre los que, ademds, se da el Gnico caso de mayor importancia de la acti-
tud negativa). '

Creo que es importante tener en cuenta que las diferencias verdade-
ramente relevantes se dan entre los que hablan inicamente castellano con
sus compafieros y todos los demds. En el resto de las columnas, las dife-

Lengua hablada con los compafieros de trabajo

Disposicién a dar C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund.G.y G(alle-
clase en gallego. N.C. lano) ocas. G. al50 % ocas, C. go)

N.C. 41,18 1247 9,41 10,17 3,51 13,59
Negativa 2941 4499 22,94 18,64 10,53 14,56
Positiva 2941 4254 67,65 71,19 85,96 71,84

100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 99,99
(17)  (409) (170) (118) 57 (103)

Cuadro 4.81.



4. LA DISPOSICION A DAR CLASE EN GALLEGO 227

rencias son muy escasas, puesto que los datos de los que hablan fundamen-
talmente gallego y ocasionalmente castellano corresponden a muy pocas
personas, por lo que deben ser considerados con cuidado. De todos mo-
dos, entre estas cuatro columnas existe mayor proximidad.

Resulta curioso observar que el mayor porcentaje de casos de no con-
testacion (fuera, claro, de la primera columna) se da entre los que hablan
gallego (inicamente gallego) con sus compatfieros de trabajo.

El coeficiente de correlacién que corresponde a los datos reflejados
en el cuadro 4.81. es _

t=+ 0,34 (4/63).

En cambio, a pesar de las indudables conexiones existentes entre la
disposicién positiva a dar clase en gallego en las condiciones mencionadas
y el haber introducido ya en grado més o menos importante el gallego en
las clases que estdn dando en el momento de contestar al cuestionario, la
correlacion es bastante menos importante que la anterior. Fl cruce de es-
tos dos factores aparece en el cuadro 4.82. Nétese la extrafifsima distribu-
cién que aparece en las columnas correspondientes a los que, segtin dicen,
hablan con sus alumnos en clase nica o fundamentalmente gallego. Los
porcentajes de profesores dispuestos a hacer eso mismo que estin hacien-
do ahora en un futuro con plena libertad por su parte y alumnos gallego-
hablantes resultan ser inferiores a los que aparecen en las dos columnas
anteriores. Esto es, los que en este momento dan sus clases fundamental-
mente en castellano, pero con la utilizacién ocasional del gallego, estin
dispuestos a dar clase en gallego a sus alumnos ga]lego-hablantes en mayor
medida que los que estan haciendo eso mismo en este momento con alum-
nos de procedencias lingiifsticas variadas.

Lengua hablada con los alumnos en clase.

Disposicién a dar C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund.G.y G(alle-
clase en gallego. N.C. 1Ilano) ocas. G. al 50 % ocas. C, g0)
N.C. 2927 12,74 6,31 5,26 16,00 14,81
Negativa 36,58 39,00 17,96 14,03 20,00 - 14,81
Positiva 34,15 48,26 75,73 80,70 64,00 70,37
100,00 100,00 100,00 99,99 100,00 99,99
(41) (518) (206) 57 (25) 2D
Cuadro 4.82.

Solo la mala comprensién de alguna de las dos preguntas en alguno
de los grupos puede explicar esos resultados. Por otro lado, entre los que



228 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

en este momento estin dando sus clases tinica o basicamente en gallego
hay un porcentaje bastante elevado (superior al que se registra en los otros
dos grupos) de profesores que dicen no estar dispuestos a dar clase en ga-
llego a alumnos gallego-hablantes. Es verdaderamente absurdo, por lo que
ser4 mejor no tener en cuenta los datos de las dos tltimas columnas (que,
por otro lado, se refieren a un numero muy reducido de encuestados).

Una vez eliminadas, el coeficiente de correlacién correspondiente es

t=+4+0,26 (4/64),
indudablemente bajo si se tiene en cuenta el cardcter de los factores consi-
derados (estrechamente ligados) y la eliminacién de las columnas cuyos re-
sultados no presentan garantfas.

El comportamiento lingiifstico de los encuestados con sus compafie-
ros de trabajo estd relacionado, por tanto, con la disposicién a dar clase en
gallego en mayor medida que el comportamiento seguido actualmente en
clase.

Otro- factor que, en principio, puede tener importantes conexiones
con la disposicién a dar clase en gallego es, naturalmente, el grado de co-
nocimientos de esa lengua que poseen los encuestados. Hay como minimo
dos aspectos desde los cuales puede resultar interesante el estudio de estas
conexiones en caso de que existan. En primer término, cabe suponer que
aquellos maestros con dominio pobre o nulo del gallego no se mostraran
dispuestos a dar clase en esta lengua por no sentirse capacitados para ello.
En segundo lugar podria pensarse también en la indudable repercusion
que una escuela en la que el gallego fuera la lengua bésica de la ensefianza
para, por lo menos, los gallego-hablantes, tendria con respecto a los profe-
sores que no-pudieran, por falta de dominio lingiifstico, integrarse en ella.
La defensa ante una situaciéon de este tipo podria provocar una actitud ne-
gativa hacia cualquier aspecto que llevara a ella de forma més o menos di-
recta.

Los datos aparecen en el cuadro 4.83. Hay un clafo aumento de las
actitudes positivas hacia el gallego con el aumento de los conocimientos,
pero hay que tener en cuenta la muy escasa importancia numérica de las
columnas segunda y quinta, que son las que registran los porcentajes con
diferencias mas extremadas, mientras que la distancia entre los que apare-
cen en las columnas centrales es bastante més reducida. Obsérvese también
el altfsimo porcentaje de casos de no contestacion a la pregunta entre los
que no tienen conocimientos activos (que llega a ser superior al 20% en el
caso de los que dicen no tener conocimientos de ningin tipo).

El hecho de que incluso entre los que tienen conocimientos puramen-
te pasivos sea mds alto el porcentaje de los que estan dispuestos a dar clase
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Grado subjetivo de conocimientos de gallego.

Disposicién a dar ' Activosy  Activos, pasivos
clases en gallego. N.C. Nulos Pasivos pasivos y técnicos
N.C. 64,29 2222 17,13 8,09 9,76
Negativa 7,14 72,22 37,04 31,07 9,76
Positiva 28,57 5,56 45,83 60,85 80,49

100,00 100,00 100,00 100,01 100,01

(14) (18) (216) (544) (82)
Cuadro 4.83.

en gallego hace esperar que el coeficiente de correlacién no puede ser de-
masiado elevado. En efecto, para el cuadro 4.83.,
t=+ 0,20 (4/65).

Los conocimientos de gallego no juegan, pues, un papel decisivo en la con-
formacién de la actitud de los maestros acerca de la posibilidad de dar cla-
se de gallego a alumnos gallego-hablantes (aunque, por supuesto, existe
una cierta relacién). Recuérdese que, por ejemplo, el coeficiente de corre-
laci6n existente entre la disposicion y la edad es

=-0,21 (= 4/59)
o bien

=-0,32 (4/60)
segiin tengamos en cuenta todos los grupos o unicamente los tres prime-
ros, respectivamente. El grado de conocimientos de gallego tiene, pues,
una correlacion ligeramente menor que la que muestra la edad con la dis-
posicién a dar clase en gallego (a pesar de que en el caso de la edad hay un
notable cambio de direccién desde el grupo intermedio). La diferencia re-
sulta ya bastante mayor si tenemos en cuenta tinicamente los tres primeros
grupos. Creo que, con estos datos, se puede concluir que la disposicion a
dar clase en gallego (siempre en las condiciones apuntadas) no pasa basica-
mente por el grado de conocimientos de esa lengua que poseen los encues-
tados (0, al menos, que creen poseer).

No obstante, al referirme a la encuesta Santiago/76 he mantenido
que “la disposicién a dar clase en gallego tiene como rafces fundamentales,
un componente de capacitacién (el grado de dominio del gallego) y un
componente ideologico’!®, Efectivamente, el coeficiente de correlacién
entre estos dos factores utilizando el coeficiente » de Pearson es

r=+ 0,33 (4/66),

(10) Rojo, G., art. cit., apdo. 4.
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que resulta ser uno de los més altos, lo cualdapie ala afirmacion reprodu-
cida anteriormente. El coeficiente de correlacién correspondiente a los da-
tos de la encuesta Santiago/76 utilizando el sistema que hemos venido em-
pleando aqui (el de Kendall) es

‘ t=+ 0,38 » (4/67).

La diferencia es, sin duda, importante. Sobre todo si se tiene en cuen-
ta que la distribucién de los encuestados segiin su grado de conocimientos
del gallego es practicamente idéntica a la que encontramos entre los que
respondieron a la encuesta Galicia/77 (cfr. supra, cap. 4, apdo. 4.3. y Ro-
jo, art. cit., apdo. 2, especialmente cuadro n°® 9). He aqui un punto que
conviene investigar posteriormente con nuevos datos, mds preguntas y ma-
yor detencion, puesto que su importancia para la planificacién lingiiistica
de las escuelas puede ser decisiva. Hay que pensar que al responder a la
pregunta acerca de su grado de conocimientos, lo hacen desde un punto de
vista personal. Se trata, pues, del grado subjetivo de conocimientos de ga-
llego, sin que haya pruebas objetivas que permitan calibrar este punto des-
de fuera. En la situacién habitual en la actualidad, en la que el gallego no
ha sido estudiado en la escuela, apenas se lee en gallego, etc., no es del to-
do improbable que buena parte de los maestros que dicen tener conoci-
mientos pasivos den esa respuesta porque consideran que su gallego (el
que, a lo mejor, hablan), no es el auténtico gallego o algo por el estilo. Si
reflexionan y se convencen de que son capaces de hablar gallego o de es-
cribirlo (esto es, de que tienen conocimientos activos también y, por tan-
to, dominan la lengua en un grado superior al que ellos consideraban),
puede ocurrir que su disposiciéon cambie también. Todo ello, naturalmen-
te, en caso de que la relacién entre grado de conocimientos y disposicién
sea, por ejemplo, la que encontramos en la muestra Santiago/76. Es nece-
sario, por tanto, insistir en el estudio de este aspecto.

Veamos ahora los aspectos que podemos considerar més ligados a as-
pectos pedagégicos. En el cuadro 4.84. aparecen los datos correspondien-
tes al cruce de la disposicién con las respuestas a las dificultades que, se-
ghn los maestros, tienen sus alumnos gallego-hablantes. Como siempre, las
columnas correspondientes a los que contestan que muchas o bastantes
menos que los castellano-hablantes muestran unos resultados extrafios. De-
jéndolas a un lado, en las tres restantes se observa un claro (aunque no de-
masiado fuerte) aumento de las actitudes positivas con el aumento parale-
lo de dificultades suplementarias en los gallego-hablantes. El coeficiente de
correlacion correspondiente tinicamente a las tres tltimas columnas del
cuadro 4.84. es

t=+ 0,20 (4/68),
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Dificultades de los gallego-hablantes para seguir las explicaciones en clase.

Muchas Bastantes Las mis- Bastantes Muchas
Disposicién a dar menos que  menos que mas que mis que mas que
clases en gallego. N.C. loscast-hab. loscast-hab. loscast-hab. 1los cast-hab. los cast-hab.

N.C. 27,93 15,38 10,00 9,75 6,91 10,44
Negativa 31,53 23,08 15,00 40,88 26,27 21,98
Positiva 40,54 61,54 75,00 49,37 66,82 67,58
100,00. 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
(111) (26) (20) (318) Q17 (182)
Cuadro 4.84.

no demasiado alto, como resulta habitual al estudiar la posible correlacién
de factores que suponen la presencia del gallego en la escuela de una u otra
forma con el grado de dificultades que, seglin los propios encuestados, pre-
sentan sus alumnos gallego-hablantes.

No mucho més altos son los coeficientes de correlacién correspon-
dientes al cruce de la disposicién con aspectos semejantes al anterior,como
el porcentaje de fracasos experimentados por los alumnos gallego-hablan-
tes de los encuestados y las repercusiones que, segin ellos mismos, tiene la
escolarizacién del nifio en una lengua distinta de la materna sobre la efecti-
vidad de la ensefianza. Los datos del primero de esos dos cruces aparecen
en el cuadro 4.85. '

Porcentaje de alumnos gallego-hablantes que fracasa escolarmente.

Disposiciones a dar

clases en gallego. N.C. 0% 1-20% 2140% 41-60% 61-80% 81-99% 100 %
N.C. 27,52 10,12 8,58 8,26 3,08 5,71 0,00 18,18
Negativa 27,52 43,19 3348 14,68 20,00 22,86 13,33 18,18
Positiva 4497 46,69 5794 77,06 76,92 71,43 86,67 63,64
100,01 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
(149) (257) (233) (109) - (65) (35) (15) (11)
Cuadro 4.85.

La distincién mds importante del cuadro pasa, sin duda, entre la co-
lumna tercera y la cuarta, esto es, entre los que creen que fracasa menos del
20% de sus alumnos gallego-hablantes y los que consideran un indice de
fracasos mas elevado. En efecto, las diferencias que se pueden observar en-
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tre los porcentajes que aparecen en las ltimas columnas son bastante re-
ducidas y, por otro lado, no hay una progresién constante del porcentaje
de encuestados dispuestos a dar clase en gallego que corresponda al au-
‘mento de los porcentajes de fracasos escolares indicados. De todos modos,
el coeficiente de correlacion correspondiente es

t=+ 0,26 (4/69).

En el cuadro 4.86. aparecen los datos correspondientes al cruce de las
contestaciones a la pregunta acerca de la disposicién a dar clase en gallego
con las consideraciones de los encuestados en torno a posibles efectos so-
bre la efectividad de 1a ensefianza de una escolarizacion que no sea realizada
en la lengua materna de los alumnos. Como ocurre siempre que cruzamos
este ultimo factor, la columna de los que creen que ese hecho no tiene re-
percusiones presenta unos porcentajes menos favorables al gallego incluso
que los que se dan entre los que opinan que una actuacién de ese tipo tie-
ne consecuencias positivas. El coeficiente de correlacién correspondiente
a este cuadro es

t=+ 0,28 : (4/70),
con lo que este factor se convierte en el que arroja un ndice de correla-
cién m4s importante entre los de tipo pedag6gico que hemos considerado
aqui.
Repercusiones de la escolarizacién en
una lengua distinta de la materna so-
bre la efectividad de la ensefianza.
Disposicién a dar
clases en gallego. N.C. Positivas Nulas Negativas

N.C. 41,79 1404 1134 7,91
Negativa 28,36 45,61 52,58 2230
Positiva 2985 4035 36,08 69,78
100,00 100,00 100,00 99,99
(67) 7 (194 (556)

Cuadro 4.86.

Es claro que tampoco este tipo de aspectos parece tener una relacion
estrecha con la disposicion a dar clase en gallego. En general, hay una co-
rrelacién mayor que la que existe con factores objetivos (la edad, por ejem-
plo) o con, curiosamente, el grado de conocimientos de gallego, pero no
alcanza ninguno de ellos el indice resultante del cruce de la disposicion
con un rasgo del comportamiento lingiifstico actual de los encuestados (la
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lengua hablada con los compafieros que, como hemos visto, alcanza una
t=0,34 (= 4/63)).

Veamos, por Gltimo, la posible relacién existente entre la disposicién
a dar clase en gallego en las circunstancias repetidamente apuntadas y fac-
tores de tipo ideolégico (en el aspecto lingiiistico, claro). En primer lugar,
en el cuadro 4.87. tenemos los resultados del cruce con la respuesta a la
pregunta acerca del ambito de uso del gallego que los encuestados consi-
deran adecuado. Hay un evidente y notable aumento del porcentaje de
dispuestos a dar clase en gallego con cada paso de un dmbito al siguiente
(més favorable al gallego). La oscilacién, ademds, va desde un casi nulo
4,55 % entre los que creen que no es adecuado en ninglin caso al 78,20%que
se da en los que lo creen vélido en todos. El coeficiente de correlacién co-
rrespondiente al cuadro 4.87. es

t=4+043 4/71).

Hay una distancia considerable entre el indice anterior y cualquiera de los
vistos previamente. He ahf nuevamente la indicacién de que la actitud de
los maestros hacia todo aquello que implique cierto tipo de actuacién
(aunque sea, como en este caso, a nivel puramente tedrico) se relaciona ba-
sicamente con su actitud hacia aspectos que podemos llamar de ideologfa
lingiifstica y no con cuestiones como su dominio del gallego, su visién de
las repercusiones negativas de la escolarizacién de los nifios gallego-hablan-
tes en castellano, etc. Es siempre este otro tipo de factores el que muestra
los ndices més altos.

Ambito més adecuado para el gallego.

Familiar,

Disposicion a dar Familiar y coloquial y
clasesengallego N.C. Ninguno Coloquial Cultural cultural
N.C. 4423 13,64 12,08 17,54 6,74
Negativa 32,69 81,82 50,34 33,33 15,06
Positiva 23,08 455 37,58 49,12 78,20
100,00 100,01 100,00 99,99 100,00

(52) 22) (298) D (445)
Cuadro 4.87.

Ligeramente superior al anterior es el coeficiente que corresponde a
los datos que aparecen en el cuadro 4.88. Las oscilaciones en los porcenta-
jes son, por supuesto, del mismo sentido que las registradas en el cuadro
4.87.: el porcentaje de dispuestos aumenta a medida que se hace mas fuer-
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“F] gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos”

Parcial. en
Disposicién a dar Total. en Bast. en des. y parc. Bastante Total.
clases en gallego. N.C. desacuerdo desacuerdo deacuerdo de acuerdo de acuerdo

N.C. 48.89 25,00 5,88 12,33 10,47 6,12
Negativa 20,00 68,18 62,75 47,95 25,58 14,87
Positiva 31,11 6,82 31,37 39,73 63,95 79,01
100,00 100,00 100,00 100,01 100,00 100,00
(45) (44) ¢ (219) (172) (343)
Cuadro 4.88.

te el acuerdo con la afirmacion de que el gallego debe convertirse en la len-

gua habitual de Galicia. El coeficiente de correlacion correspondiente es
t=+045 (4/72).

Noétese también que,salvo en la columna de los que estdn bastante en desa-

cuerdo con la afirmacién mencionada, el porcentaje de casos de no contes-

tacién sigue una evolucién similar a la de las actitudes negativas: desciende

de forma bastante marcada.

Finalmente, en el cuadro 4.89. se encuentran los datos resultantes del
cruce de la disposicion con la que, segan los encuestados, debe ser la acti-
tud de la escuela ante la situacién lingiifstica gallega. Hay también una cla-
risima evolucién ascendente de los porcentajes de profesores dispuestos a
dar clase en gallego a medida que aumentan las actitudes favorables hacia
esta lengua en cuanto a la postura que, segin ellos, debe tomar la escuela.

Actitud de la escuela ante el gallego.
Cultivar el gallego

para que Hegue
Conseguir que los  Respetar la lengua  a ser la lengua ha-

Disposicién a dar alumnos se adap-  hablada por cada blada habitual-
clases en gallego. N.C. ten al castellano alumno mente en Galicia
N.C. 3485 14,39 11,08 6,44
Negativa. 36,36 66,19 32,94 12,88
Positiva. 28,79 19,42 55,98 80,67
100,00 100,00 100,00 99,99
(66) (139) (343) (326)

Cuadro 4.89.
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Las oscilaciones son,ademads, bastante fuertes (de un 19,42% a un 80,67%,
por ejemplo). También aqui los porcentajes de casos de no contestacién
descienden con el aumento de la actitud favorable hacia el gallego. El coe-
ficiente de correlacion correspondiente es

t=+045 (4/73),
idéntico al anterior, por tanto. ,

A partir de todo lo expuesto anteriormente, se puede afirmar que,
frente a lo que ocurre entre los encuestados en Santiago/76, en la muestra
central a esta monografia los factores mas estrechamente relacionados con
la disposicién a dar clase en gallego a alumnos gallego-hablantes son los de
tipo ideoldgico y, después, algiin aspecto que se refiere a su conducta lin-
glifstica actual (pero que no sea 1a lengua hablada con los alumnos en el in-
terior del aula, en la que influyen otros rasgos diferentes). Aquf hemos te-
nido en cuenta la lengua hablada por los encuestados con sus compafieros
de trabajo, ya que, de un lado, el alto indice de casos de no contestacién
a preguntas sobre la lengua hablada con cényuge e hijos podria influir en
los resultados; de otro, el hecho también importante de que la lengua ha-
blada con los compafieros no es una lengua empleada en la intimidad de
la familia, sino fuera de ella y, sobre todo, en situacién profesional (aun-
que, al tiempo, en la lengua hablada con los hijos influyen otros factores,
cfr. supra, capitulo 4, apartado 4.2)).

Es, sin duda alguna, la actitud de los encuestados en torno a proble-
mas como cudl debe ser la postura de la escuela hacia la situaci6n lingiifsti-
ca gallega (referida, naturalmente,a los alumnos que a ella concurren) o el
grado de acuerdo o desacuerdo de los encuestados con una situacién en la
que el uso habitual y constante del gallego sea la norma general de compor-
tamiento en el interior de la comunidad lo que muestra una conexién més
fuerte con su disposicién a dar clase en gallego.

Los factores ideoldgicos son también los que arrojan unos indices de
correlaciéon més altos entre los encuestados en Santiago/76'!, con lo que
las conclusiones alcanzadas aqui con respecto a este punto se ven notable-
mente reforzadas.

5. La actuacion con grupos lingiiisticamente heterogéneos.

Hasta ahora, hemos estudiado la actitud de los maestros hacia el ga-
llego y la ensefianza en gallego plantedndoles cuestiones relativamente sim-

(11) Rojo, G., art. cit., apdo. 4.
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plificadas. Se trataba de saber, por ejemplo, si estdn dispuestos a dar clase
en gallego a alumnos gallego-hablantes sin especificar més el contexto del
curriculum escolar en que se desarrollarian esas clases. Se preguntaba tam-
bién qué estudios deberfa, segin la opinién del encuestado, hacer un alum-
no en su lengua materna o cudndo deberfa ser introducido en el estudio de
la lengua oficial sin otras precisiones sobre el planteamiento general de un
sistema llevado a cabo segin el modo de pensar de cada encuestado en ese
punto. En todas esas cuestiones hay una indudable (y necesaria) elimina-
cién de todo aspecto conflictivo distinto del que se estd estudiando. No
puede ser en principio de otro modo por el cardcter inicial de la investiga-
cién sobre estos temas, pero el resultado es que la panoramica proporcio-
nada por las respuestas a cada una de las preguntas es incompleta. Las si-
tuaciones estdn simplificadas porque todos los problemas posibles han sido
reducidos a solamente uno, que es el estudiado en cada caso. Naturalmen-
te, sumando y conjugando cada una de estas visiones parciales es posible
obtener una perspectiva de conjunto que tiene bastantes posibilidades de
ser correcta y adecuada.

La situacién lingiifstica gallega es bastante compleja. No basta, por
tanto, con saber qué porcentaje de los profesores de E.G.B. estarfa dispues-
to a dar clase en gallego o cudl es, en su opinién, el papel que debe jugar
esta lengua a lo largo de la ensefianza. Hay que conocer también su actitud
y su modo de enfrentarse con problemas lingiifsticos concretos, reales y
presentes en todas las escuelas cuyo tratamiento rebase, al mismo tiempo,
la esfera de lo inmediato a é1. Dedicaremos este apartado al estudio de uno
de esos aspectos: el comportamiento que los encuestados tendrfan (segiin
ellos mismos, naturalmente) con grupos de alumnos lingiifsticamente hete-
rogéneos en caso de tener plena capacidad de decisién. Creo que el estudio
de las contestaciones de los maestros a dos preguntas nos permitird com-
plementar todo lo visto anteriormente con una dimensién nueva, altamen-
te enriquecedora de los resultados obtenidos hasta ahora.

Hacia la mitad del cuestionario habia una pregunta que decfa textual-
mente: “En el supuesto de que usted tuviera plena capacidad de decision:
si el 80 % de los alumnos de una clase hablan gallego y el 20 %castellano,
jen qué lengua darfa las clases?”. Responder a esa pregunta supone, en
primer término, mostrar el que, en opinién del encuestado, es el trata-
miento escolar adecuado a una situacion lingiifstica como la descrita sean
cuales sean las lenguas implicadas. Al tiempo, puesto que se indica la pre-
sencia de dos lenguas concretas, gallego y castellano, tendremos también
la indicaci6én de las actitudes hacia ambas lenguas en una situacién como la
gallega. En definitiva, pues, no es una situacién en abstracto, sino un gru-
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po que se puede dar en cualquier escuela de Galicia. La respuesta de los
encuestados dejard entrever también su modo de pensar hacia una posible
planificacién que pase por la escuela, ya que entre las posibilidades de res-
puesta (cfr. infra, cuadro 4.90.) aparecfa también la de comenzar en una
de las lenguas e ir introduciendo gradualmente la otra hasta llegar por alti-
mo a la sustitucién de la primera por la segunda.

Sistema que adoptaria en el Lengua materna del 80 %
caso de que el 80 % de los
alumnos tuviera como ma-
terna una lengua y el 20 %

otra. Gallego  Castellano  Indice de variacién
N.C. 4,58 5,49 0,09

Todo en la lengua materna

del 20% . 15,22 1,83 0,79

Todo en la lengua materna
del 20 % y la L. M. del

80 % como asignatura. ' 14,76 6,41 0,39
Lengua materna del 80 % y

L. M. del 20 % alternat. 30,32 27,23 0,05
A cada grupo en su lengua, 4,46 - 4,23 0,03

Inic. todo en la L. M. del
80 % hasta poder hacerlo
todo en la L. M. del 20 % . 6,64 4,58 0,18
TodoenlaL.M.del80% y
la L. M. del 20 % como

asignatura. 10,64 23,34 0,37
Todo en la L. M. del 80 %. 13,39 26,89 0,34
100,01 100,00
(874) (874)
Cuadro 4.90.

Lo que considero m4s interesante de esta pregunta es su relaciébn con
otra, que aparecfa convenientemente distanciada en el cuestionario, en la
-que se preguntaba lo mismo, pero con respecto a un grupo en el que el
80 % de los alumnos habla castellano y el 20 % habla gallego. Al contrastar
las respuestas dadas a ambas preguntas, surge una enorme riqueza de datos
acerca del modo de pensar de los maestros sobre el papel del castellano y
el gallego en la escuela y la comunidad gallegas. Lo que obtenemos al es-
tudiar las divergencias es el conjunto de diferencias que aparecerian en el
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comportamiento de los maestros con el cambio de lengua mayoritaria y
minoritaria si dependiera inicamente de su modo de pensar.

En efecto, si la conducta seguida por el profesor estuviera dictada en
ambos casos por sus puntos de vista acerca de como se debe tratar pedagé-
gicamente una situacién escolar en la que hay una lengua mayoritaria y
una lengua minoritaria entre los alumnos, la respuesta a ambas preguntas
seria la misma si, en lugar de hablar de castellano y gallego en concreto,
nos referimos a la lengua materna del 80% o del 20%. Aquel profesor que,
por ejemplo, opine que en una situacién como la descrita hay que hacerlo
todo en la lengua mayoritaria, dar4 las clases en gallego en el primer caso y
en castellano en el segundo. Como se vera, las dos situaciones no son trata-
das del mismo modo, precisamente porque no es el punto de vista estricta-
mente pedagodgico (en el que cabrian diferentes soluciones, segiin el modo
de pensar de cada cual) el que dicta la soluci6én en ambos casos. Las len-
guas de los dos subgrupos de alumnos estdn inmersas en una situacion ge-
neral y los encuestados creen que la escuela debe actuar de algiin modo
con respecto a esa situacion. Por otro lado, los papeles asignados a castella-
no y gallego son distintos, de donde procede buena parte de las diferencias
que observaremos inmediatamente. En otras palabras, la comparacion de
las contestaciones dadas a dos situaciones similares (en las que solo cambia
cudl es la lengua del 809% y cudl la del 209%) nos permite deducir la exis-
tencia de un complejo mundo de actitudes y expectativas hacia castellano
y gallego y de papeles asignados a cada una de las dos lenguas.

En el cuadro 4.90. he situado en dos columnas distintas los resulta-
dos de las contestaciones a ambas preguntas. Como se recordaré, en ambos
casos se mencionaba el hecho de que el gallego y el castellano eran las len-
guas habladas habitualmente por los dos subgrupos de alumnos. Aqui, pa-
ra poder establecer la comparacién que me interesa en principio, se habla
siempre de la lengua materna del 80% o del 20%Yy, en las columnas, se in-
dica cudl es la lengua materna del 80 %para poder estudiar las posibles di-
ferencias en el comportamiento que seguirian los encuestados. Para pro-
porcionar un sfntoma rapido de esas diferencias, he calculado en cada ca-
so el indice de variacion.

La comparacién de los porcentajes que aparecen en las dos columnas
" revela inmediatamente la existencia de varios fendmenos interesantes. En
primer lugar, la posibilidad preferida por la mayoria es, en ambos casos,
la utilizacidén alternativa de la lengua de cada uno de los dos subgruposy,
ademds, el porcentaje que se alcanza en los dos casos es muy semejante
(por lo que el fndice de variacion es pricticamente nulo: 0,05). Puesto
que la lista de respuestas tiene inmediatamente a continuacién la posibili-
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dad de dar las clases empleando su lengua con cada uno de los dos subgru-
pos, se hace evidente que la opcién ‘“Lengua materna del 80% y lengua
materna del 20 % alternativamente” (que, en el cuestionario se referfa a
castellano y gallego directamente) solo puede ser entendida en el sentido
de utilizar gallego un dia y castellano el siguiente, o por semanas, meses o,
en general, opciones similares. También en los dos casos, 1a posibilidad que
menos partidarios tiene es la que consiste en dirigirse a cada grupo en su
lengua de forma continuada.

Como ya he dicho, la utilizaci6n alternativa de la lengua del 80% y el
20 % es la posibilidad preferida en los dos casos, en las dos situaciones pro-
puestas, pero hay que tener en cuenta también el contexto formado por
los resultados que alcanzan las demas posibilidades de respuesta en varios
sentidos. En concreto, cuando el gallego es la lengua mayoritaria, se obser-
va que la posibilidad preferida (el uso alternativo de las dos lenguas) alcan-
za un 30,32 % y la opciébn que le sigue en importancia se queda en un
15,229% (y luego un 14,76 %y un 13,39%). Es decir, el uso alternativo de
las dos lenguas es la posibilidad preferida en este caso y, ademas, lo es con

una notable diferencia con respecto a las demés opciones, ya que practica-
mente dobla a la més importante de un grupo de tres que alcanzan porcen-
tajes muy similares. En cambio, cuando la lengua materna del 80% es el
castellano, la opcién elegida mayoritariamente es también, como en el ca-
so anterior, la utilizacién alternativa de las dos lenguas, que llega a un
27,23 %, pero ahora se dan, muy cerca, un 26,89%y un 23,34%.Es, pues,
la posibilidad preferida, pero por una diferencia muy pequefia.

Creo que el significado de este hecho es evidente. En una opcién co-
mo esa, el uso alternativo de ambas lenguas (un dfa una y al siguiente la
otra, por ejemplo), cada uno de los dos subgrupos cede algo en beneficio
del otro. Evidentemente, cede mas el subgrupo que tiene el porcentaje m4s
importante de miembros del grupo general. Cuando la lengua del 80% de
los alumnos es el gallego, esta es la posibilidad preferida con una diferencia
enorme con respecto a.la que le sigue, lo cual quiere decir que la opcién
que consiste en el perjuicio relativo de la mayoria (en este caso, los galle-
go-hablantes) es preferida, con mucho. Cuando la lengua mayoritaria es el
castellano (y, por tanto, el grupo relativamente perjudicado es el de los
castellano-hablantes), esta opcién alcanza un porcentaje inferior (aqui es
solo del 27,23%) y, ademds, estd seguida inmediatamente por otras que

_tienen porcentajes muy similares. Este simple dato indica que el trata-
miento dado a ambas lenguas es bastante distinto, ya que la opcién que
consiste en que el subgrupo lingiifstico mayoritario ceda lo mismo que el
minoritario (en cierto sentido, ya que en otro el mayoritario cede més) es
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claramente preferida cuando la mayorfa est4 formada por gallego-hablan-
tes.

Evidentemente, hay mucho mds en el cuadro 4.90. Hasta ahora me
he referido, sin més, a la opcién por la que los encuestados se deciden en
segundo lugar, sin hacer referencia a cuél sea esa opcién. Cuando la lengua
materna del 809 de los alumnos es el castellano, la opcién que tiene el se-
gundo lugar en importancia (y muy préxima a la que ocupa el primer lu-
gar) es la que consiste en hacer todo en la lengua materna del 80%, esto es,
en castellano. No 1lega a haber un punto de diferencia entre la primera y la
segunda. Los que contestan de este ultimo modo, creen que el derecho de
la mayoria es, en este caso, absoluto, mientras que la minorfa no recibe
ninguna atencién en este aspecto. La tercera opcién en importancia es la
que consiste en hacerlo todo en la lengua materna del 80% (el castellano)
dejando como asignatura voluntaria u obligatoria (las dos posibilidades es-
taban diferenciadas en el cuestionario) la lengua del 20% (en este caso, el
gallego). Tenemos, por tanto, que los lugares segundo y tercero estdn ocu-
pados por aquellas opciones que conceden més importancia a la lengua del
80 % cuando lo es el castellano (ndtese que el cuadro estd ordenado co-
menzando por laopciéon més favorable a 1a lengua del 20 % de los alumnos
y terminando por la més favorable al 809% de los alumnos, sea la que sea).

Cuando la lengua mayoritaria es el gallego, la opcion preferida es, co-
mo hemos visto, la utilizacién alternativa de gallego y castellano. En se-
gundo lugar y con un porcentaje que es practicamente la mitad del prime-
ro, los encuestados se inclinan por dar las clases tinicamente en la lengua
del 20 % (el castellano en este caso) sin 1a menor concesién a la lengua del
809% (el gallego). En tercer lugar, aparece la utilizacién habitual de la len-
gua del 209% con la presencia de la lengua materna del 80 9% de los alum-
nos como asignatura obligatoria o voluntaria (como en el caso anterior,
ambas opciones estaban difernciadas en el cuestionario). Solo en cuarto

lugar aparece el porcentaje de los que, en este caso, lo harfan todo en la
lengua del 80%. Asf pues, cuando el gallego es la lengua mayoritaria, la op-
cién preferida es la que supone su utilizacién alternativa con el castellano.
A continuacién en importancia, las dos posibilidades que favorece mds cla-
ramente a la lengua del 20 9%, el castellano. Las diferencias entre los trata-
mientos dados a ambas situaciones no pueden estar més claras.

Todo lo anterior aparece disfanamente manifestado en los fndices de
variacion correspondientes a cada una de las opciones (que, en este caso, es-
tan presentadas no segtin la lengua concreta en cada caso sea castellano o
gallego, sino segln sea la lengua materna del 80 % o del 20%de los alum-
nos). Nétese, por ejemplo, que la respuesta consistente en hacerlo absolu-
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tamente todo en la lengua materna del 209 alcanza un 15,229 cuando es
el castellano y solo un 1,83 % cuando lo es el gallego. Eso da un indice de
variacion enormemente elevado: 0,79. Bastante elevados también son (en
orden de importancia relativa) los fndices de variaci6én correspondientes a
la utilizacién habitual de la lengua del 20% con la del 80% como asignatu-
ra, la utilizacién habitual de la lengua del 809 con la del 20 % como asig-
natura y, por tltimo, el empleo exclusivo de la lengua del 809. La ordena-
cién del cuadro en la dimensién vertical las muestra precisamente en los
extremos superior e inferior. Esto es, hay divergencias més notables en las
lineas donde una de las lenguas es mas fuertemente perjudicada o benefi-
ciada. Las Ifneas centrales, en cambio, donde los beneficios o petjuicios
son més livianos presentan fndices de variacién bastante menos importan-
tes. Especialmente insignificantes son los indices correspondientes a aque-
llas opciones que utilizan ambas lenguas de modo casi igualitario (en el in-
terior del aula, se entiende, sin entrar en consideraciones acerca de mayo-
ria y minorfas en la comunidad en general).

Creo que los datos anteriores exponen de modo suficientemente cla-
ro la naturaleza del problema. En primer lugar, las lenguas no son tratadas
del mismo modo, es decir, los comportamientos seguidos por los maestros
no son coherentes con lo que una perspectiva estrictamente pedagégica
(que, evidentemente, no es considerada aquf como la ma4s adecuada, sino
empleada Gnicamente para poder diferenciar unos factores de otros) acon-
sejarfa en los dos casos. Como consecuencia de lo anterior, est4 claro que
los maestros juzgan cada situacién segtin el papel que, en general, asignan
a estas dos lenguas en una comunidad concreta: la gallega. Ademds, la len-
gua beneficiada es siempre (a nivel general, claro) el castellano.

Las incoherencias que, considerando el problema desde una determi-
nada perspectiva, hemos podido observar son, como es 16gico, comporta-
mientos congruentes desde otros puntos de vista. En concreto, las que
aparecen como incoherencias cuando hablamos de lengua materna del
80 % o del 20% resultardn no serlo cuando hablemos, simplemente, de
castellano y gallego. Esos son los datos que aparecen en el cuadro 4.91.

La ordenaci6n interna que presenta este cuadro es, en general, la ha-
bitual en todos los vistos hasta ahora: de menos favorable al gallego a
més favorable a esta lengua (independientemente del significado de esa
actitud). Por ello es significativa la presencia de los porcentajes mds eleva-
dos de las dos columnas en la parte superior del cuadro. Eso significa que
las opciones mayoritarias son, en conjunto, las mas favorables al castella-
no, independientemente de la reparticién lingiristica del grupo de alum-
nos con el que se pide a los encuestados que hagan su planificacién. Los
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Sistema que adoptaria en el Lengua materna del 80 %
caso de que el 80 % de los
alumnos tuviera como ma-
terna una lengua y el 20 %

otra. ‘Gallego Castellano  Indice de variacion
N.C. 4,58 5,49 0,09

Todo en C(astellano). 15,22 26,89 0,36

Todo en C. y el G. como

asignatura. 14,76 23,34 0,23

G. y C. alternativamente. 30,32 27,23 0,05

A cada grupo en su lengua. 4,46 4,23 0,03

Inicialmente todo en la L.
M. del 80 % hasta poder
hacerlo todo en la L. M.

del 20 % . 6,64 4,58 0,18
Todo en G. y el C. como
asignatura. 10,64 6,41 0,25
Todo en G(allego). 13,39 1,83 0,77
100,01 100,00
(874) (874)
Cuadro 4.91.

indices de variacién, en las opciones paralelas, tienen mayor entidad cuan-
do la lengua implicada es el gallego. ;

Lo mismo que ha ocurrido en muchos otros aspectos, parece que la
actitud de los 874 encuestados en Galicia/77 es un tanto m4s favorable al
gallego que la existente entre los pertenecientes a la muestra Santiago/76
en ¢l tema que ahora nos ocupa. La comparacién de los resultados que
muestra el cuadro 4.92. lo indica con bastante claridad. En efecto, cuando
la lengua del 80 % es el castellano, la opci6én mayoritaria es la de emplear
habitualmente la lengua del 80%Yy dejar la del 20 % como asignatura (obli-
gatoria o voluntaria). Le sigue en importancia, con una diferencia muy es-
casa, la opci6n mds radical en favor de la lengua del 80 % (el castellano en
este caso). Ya a cierta distancia, el uso alternativo de las dos lenguas.
Cuando la lengua del 80 % es el gallego, el porcentaje mds fuerte es el que
corresponde a los partidarios de emplear regularmente la lengua del 20 %
(el castellano) manteniendo la del 80 % (el gallego) como asignatura (obli-
gatoria o voluntaria). A muy poca distancia, los partidarios de emplear al-
ternativamente las dos lenguas y, también muy cerca, los que harfan todo
en la lengua del 20 % (el castellano) sin dejar lugar alguno a la lengua de
la mayorfa de los alumnos.
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Asf pues, la utilizacién exclusiva del castellano como Gnica posibili-
dad, el empleo del castellano regularmente y presencia del gallego como
asignatura y el uso alternativo de ambas lenguas son las tres posibilidades
mis destacadas en los dos casos, independientemente de cuél sea la lengua
de la mayorfa de los alumnos. La finica diferencia consiste en que el uso
alternativo de castellano y gallego aparece en tercer lugar cuando la lengua
del 80% es el castellano y el segundo cuando lo es el gallego. Lo anterior y
la mayor importancia de los indices de variacién que aparecen en el cua-
dro 4 92. muestran claramente que la actitud de los maestros de la zona de
Santiago encuestados en 1976 es bastante m4s negativa con respecto al ga-
llego que la que hemos encontrado en la muestra general, encuestada un
afio despuss. '

Santiago/76
Sistema que adoptaria en el Lengua del 80 %
caso de que el 80 % de los
alumnos tuviera como ma-
terna una lengua y el 20 %
otra. Gallego  Castellano ‘Indice de variacion
N.C. 3,06 3,06 -
Todo en la Lengua Materna
del 20 % 22,71 1,75 0,81
TodoenlaL.M.del20% y
la L. M. del 80 % como
asignatura. 26,20 5,68 0,64
L. M. del 80 % y L. M. del
20 % alternativamente. 25,33 24,02 0,03
A cada grupo en su lengua. 3,93 2,62 0,20
TodoenlalL.M.del80% y
la L. M. del 20 % como
asignatura, 11,35 32,31 0,48
Todo en la L. M. del 80 %. 7,42 30,57 0,43

100,00 100,00
(229) (229)

Cuadro 4.92.

La comparacién de los porcentajes alcanzados en cada caso, comple-
mentada con el célculo de los Indices de variacién correspondientes, pro-
porcionan una aproximacién indudablemente util, pero tienen el incon-
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veniente de que trabajan con nimeros totales y no con casos individuales.
Dicho de otro modo, nada garantiza que, por ejemplo, el 27,32%que opta
por el uso alternativo de ambas lenguas cuando la mayoritaria es el caste-
Hlano esté constituido por las mismas personas que forman la parte mds im-
portante del 30,32% que contesta lo mismo cuando la mayoritaria es el ga-
llego. Y saberlo es indudablemente importante porque no se trata Unica-
mente de conocer cuantos piensan de cada una de las formas posibles en
los dos casos, sino también de investigar como contestan a la segunda pre-
gunta los que, con respecto a la primera, contestaron de cierta forma. De
este modo, podremos calibrar los cambios de actitud en todas las direccio-
nes segtin la lengua mayoritaria sea el castellano o el gallego. Para estudiar
estos puntos he cruzado las respuestas a las dos preguntas. Los resultados
(en los dos sentidos posibles y jugando con la lengua materna de la mayo-
rfa o minoria de los alumnos) aparecen en los cuadros 4.93. y 4.94.

En el cuadro 4.93. puede observarse la distribucién de las contesta-
ciones a la pregunta en la que el castellano es la lengua materna del 80 %
segin las respuestas dadas cuando lo es el gallego. Evidentemente, pues-
to que el cuadro estd construido a partir de la lengua de los grupos, sin te-
ner en cuenta cudl sea esa lengua mds que en el establecimiento de las dos
dimensiones, si las contestaciones son coherentes desde un punto de vista
estrictamente pedagégico, las casillas en las que se cruzan las columnas y
filas que representan la misma opcién (el mismo niimero) deberfan tener
el 100,00%. Esto es, la diagonal del cuadro deberia contener todas las con-
testaciones. Evidentemente, no es ese el caso. La diagonal ni siquiera con-
tiene los porcentajes més importantes en todos los casos. Las columnas
que llevan los nimeros 1, 2 y 5 tienen sus porcentajes més fuertes fuera
de la diagonal. En los dos primeros casos, ademads, las cantidades mds im-
portantes de esas columnas aparecen bastante lejos de la casilla en que se
cruzan las opciones semejantes.

El grado més alto de coherencia se da entre los que defienden el uso
alterno de ambas lenguas, ya que en el cruce de la columna y la fila corres-
pondientes a esta contestacién aparece el 64,91%. Esto significa que el
6491 % de los que mantiene esta postura cuando la lengua mayoritaria es
el gallego la defiende también cuando lo es el castellano. Nétese, de todos
modos, que a pesar de este alto grado de coherencia (en relaciéon con el
que se da en otras columnas), un 26,03 % de los que se muestran partida-
rios de esta opcion cuando el gallego es la lengua del 80% se inclinan en el
otro caso por respuestas claramente favorables al castellano (las dos Glti-
mas filas).



5. ACTUACION CON GRUPOS LINGUISTICAMENTE HETEROGENEOS

245

Sistema que adoptaria en el caso de que el 80 % de los alumnos tuviera como materna una
lengua y el 20 % otra distinta.

L. M. del 80 % : cas-
tellano.

N.C.

(1) TodoenlaL. M.
del 20 % .

(2) Todoen laL. M.
del 20% y la L. M.
del 80 % como asig-
natura.
(3YL.M.del80 % y
L. M. del 20 % alt.
(4) A cada grupo en
su lengua.

(5) Inic. todo en la
L. M. del 80 % has-
ta poder hacerlo to-
do en la L. M. del
20 %.

(6) TodoenlaL. M.
del 80 % y la L. M.
del 20 % como asig-
natura.

(7) TodoenlaL. M.
del 80 % .

L. M. del 80 % : gallego.

N.C. 1 2 3 4 5 6 7
45,00 6,77 3,10 3,40 2,56 3,45 3,23 2,56
0,00 1,50 1,55 0,00 0,00 0,00 0,00 10,26
7,50 1,50 16,28 1,51 0,00 6,90 15,05 6,84
20,00 3,76 7,75 6491 10,26 1897 10,75 15,38
0,00 150 1,55 1,13 58,97 6,90 1,08 1,71
2,50 0,00 0,00 3,02 7,69 2241 8,60 5,98
5,00 8,27 54,26 15,09 7,69 24,14 5591 9,40
20,00 76,69 1550 10,94 12,82 1724 5,38 47,86
100,00 99,99 99,99 100,00 99,99 100,01 100,00 99,99
(40) (133) (129) (265) (39) (58 (93) (117

Cuadro 4.93.

El grado maés alto de inconsecuencia (siempre, naturalmente, desde la
perspectiva adoptada aqui, la que tiene como punto méximo de coheren-
cia la aplicacién de la misma opcién expresada en términos de lengua ma-
yoritaria o lengua minoritaria) se da entre los que, cuando la lengua mayo-
ritaria es el gallego, se inclinan por hacerlo todo en la lengua materna del
20 % (el castellano). En efecto, cuando la situacion se invierte, el 76,69 %
de ellos (que, ademds, es el porcentaje mds alto registrado) opina que lo
harfa todo en la lengua del 80 9% (que ahora es también el castellano). Tén-
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gase en cuenta que esta opcién excluye incluso la presencia de la lengua
del 20 9% (el gallego) como asignatura. Para este 76,69 % de los 133 encues-
tados de la columna 1, todo deberfa hacerse Gnica o exclusivamente en
castellano fuera cual fuera su importancia relativa en el interior del grupo
de alumnos. Es preciso insistir en este grupo, ya que los partidarios de tra-
tar de este modo a los grupos heterogéneos suponen el 11,67% de los en-
cuestados.

El cuadro 4.94. presenta los resultados del cruce de estas dos pregun-
tas en sentido contrario. Se da, pues, la distribucién de las contestaciones
a la pregunta en la que el gallego es la lengua materna del 80 % seglin las
respuestas dadas cuando lo es el castellano. Ahora son las columnas name-
ros 1, 6 y 7 las que ni siquiera presentan sus porcentajes més fuertes en la
casilla de la diagonal. Como en el caso anterior, el grado mas elevado de
cohérencia (siempre en el sentido de presentar opciones similares teniendo
en cuenta la lengua mayoritaria o minoritaria) se da en la columna corres-
pondiente a los que se muestran partidarios del uso alternativo de ambas
lenguas. E1 72,27 % de los que se inclinan por esta posibilidad cuando la
lengua mayoritaria es el castellano lo hacen también cuando lo es el galle-
go. Por el contrario, el grado més alto de incoherencia aparece en los que,
cuando la lengua mayoritaria es el castellano, harian todo en la lengua
del 20% , puesto que cuando la mayoritaria es el gallego se inclinan a ha-
cerlo en esta lengua en un 75% de los casos. Son, naturalmente, los parale-
los a quienes figuran en la columna nimero 1 del cuadro anterior, pero
con respecto a la otra lengua. Existe,no obstante, la diferencia de que aquf
son tnicamente 16 de los encuestados, mientras que en el cuadro anterior
eran 133. Los partidarios de la utilizacién Ginica y exclusiva del gallego en
todas las circunstancias constituyen tnicamente el 1,37 % del total de los

encuestados, frente al 11,67 % del total formado por los que piensan del
mismo modo con respecto al castellano.

No cabe la menor duda de que una buena parte de los encuestados
juzga las dos situaciones con criterios bastante distintos y actia en conse-
cuencia. Prueba de ello la constituye el hecho de que el coeficiente de co-
rrelacion correspondiente a los cuadros 4.93. y 4.94. es muy reducido vy,
ademas, de signo negativo:

t=-0,14 4/74).
No es, desde luego, un indice cuantitativamente importante. Lo destacable
es, sin embargo, que resulte negativo. Esto quiere decir que la escasa corre-
lacién existente entre la contestacion dada a ambas preguntas se mueve en
sentido contrario al que preside la construccién de estos dos cuadros. Aun-
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Sistema que adoptaria en el caso de que el 80 % de los alumnos tuviera como materna una
lengua y el 20 % otra distinta.

L. M. del 80 % : ga-
llego.

N.C.

(1) Todoen laL. M.
del 20 %.

(2) Todo en laL. M.
del 20% y la L. M.
del 80 % como asig-
natura.

(3) L. M. del80% y
L. M. del 20 % alt,
(4) A cada grupo en
su lengua.

(5) Inic. todo en la
L. M. del 80 % has-
ta poder hacerlo to-
do en la L. M. del
20 %.

(6) Todo en laL. M.
del 80 % yla L. M.
del 20 % como asig-
natura.

(7) Todoen laL. M.
del 80 %

L. M. del 80 %: castellano.

N.C. 1 2 3 4 5 6 7

36,73 0,00 4,55 3,36 0,00 2,50 0,99 3,40

18,37 12,50 3,03 2,10 5,41 0,00 5,42 43,40
8,16 12,50 31,82 4,20 5,41 0,00 34,48 8,51

18,37 0,00 6,06 72,27 8,11 20,00 19,70 12,34
2,04 0,00 0,00 1,68 62,16 7,50 1,48 2,13
4,08 0,00 6,06 4,62 10,81 32,50 6,90 4,26
6,12 0,00 21,21 4,20 2,70 20,00 25,62 2,13
6,12 75,00 27,27 7,56 5,41 17,50 5,42 23,83

99,99 100,00 100,00 99,99 100,01 100,00 100,01 100,00
(49) (16) (66) (238) @37 (40) (203) (235)

Cuadro 4.94,

que en escasa medida, contestar favoreciendo la lengua mayoritaria en uno
de los casos supone contestar favoreciendo la minoritaria en el otro.

La aparicién de un coeficiente de correlacién negativo cuando cruza-
mos las contestaciones seglin el cardcter mayoritario o minoritario de la
lengua y no segiin cudl sea esta revela la naturaleza de la cuestién. Los en-
cuestados tienden en muchos casos a favorecer una de las dos lenguas cual-
quiera que sea su importancia relativa. Eso provoca la aparicion de las que



248 ACTITUDES SOBRE ASPECTOS PROFESIONALES

hemos considerado incoherencias desde el punto de vista anterior, pero
que son contestaciones congruentes desde la perspectiva de la defensa de
una de las dos lenguas.

En los cuadros 4.95. y 4.96. aparecen los datos correspondientes al
cruce de estas dos preguntas teniendo en cuenta ahora la lengua de que se
trata (castellano o gallego) y no su caricter mayoritario o minoritario. En
el primero de ellos (4.95.) aparece la distribucion de las contestaciones da-
das cuando el castellano es la lengua del 80% de los alumnos segiin la que
aparece cuando la mayoritaria es el gallego. Si se tratara de mantener siem-
pre la misma opcién lingiifstica concreta independientemente de la rela-
cién existente entre las lenguas en el interior del grupo, las casillas de la
diagonal en las columnas numeros 1, 2, 6 y 7 deberian tener el 100%de
los casos. Evidentemente, eso no es asi. Por ejemplo, solo el 10,26%de los
que harfan todo en gallego cuando esta es la lengua mayoritaria manten-
drfa el mismo sistema cuando la mayoritaria es el castellano. En cambio,
un 47,86 % de este mismo grupo pasaria a hacerlo todo en castellano. Ese
10,26 % de los 117 que aparecen en la columna nimero 7 son los partida-
rios (en este grupo) de mantener siempre la misma opci6én lingiiistica. Por
supuesto, su forma de ver las cosas tiene en cuenta que ese grupo de alum-
nos no esté aislado, sino que vive en una determinada comunidad y, natu-
ralmente, piensan que esa comunidad es gallego-hablante y, en consecuen-
cia, esos alumnos deberén serlo también. Son, pues, congruentes en lade-
fensa de una de las lenguas. En cambio, el 47,86 % que, habiendo defendi-
do la utilizacién Gnica y exclusiva del gallego cuando esta es la lengua del
80 %, se muestra partidario de la utilizacién exclusiva del castellano cuan-
do es la lengua mayoritaria, son coherentes en el otro sentido. Creen que
en una situacién interna como la descrita, es la lengua de la mayoria la que
tiene todos los derechos.

La relacién entre los partidarios de las dos perspectivas (y de las op-
ciones intermedias) varia segin cuél sea el grado de empleo de cada una de
las dos lenguas en las diferentes situaciones. El cuadro 4.95. deja ver tam-
bién la aparicién de algunas contradicciones fuertes que no se refieren ya a
la preferencia por uno u otro criterio, sino que parecen auténticos absur-
dos que revelan, en el mejor de los casos, la mala comprension de la pre-
gunta. Por ejemplo, en la columna mimero 1 estan situados aquellos que,
cuando la lengua mayoritaria es el gallego, opinan que hay que hacerlo to-
do en castellano. Sin entrar a discutir la validez de ese punto de vista, pare-
ce claro que una opcién de ese tipo solo puede ser justificada mediante la
opinién de que el castellano debe ser 1a Gnica lengua empleada en la escue-
la. Siendo asf, parece natural que todos los que han contestado de este
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Sistema que adoptaria en el caso de que €1 80 % de los alumnos tuviera como materna
una lengua y el 20 % otra distinta.

L M. del 80% cas-

L. M. del 80 % : gallego.

tellano N.C. 1 2 3 4 5 "6 7

N.C. 45,00 6,77 3,10 3,40 2,56 3,45 3,23 2,56

(1) Todo en C(aste- : .

llano). 20,00 76,69 15,50 10,94 12,82 17,24 5,38 47,86

(2) Todoen C.y G,

como asignatura. 5,00 8,27 54,26 15,09 7,69 24,14 5591 9,40

(3) C. y G. alternat. 20,00 3,76 7,75 64,91 10,26 18,97 10,75 15,30

(4) A cada grupo su :

lengua. 0,00 1,50 1,55 1,13 58,97 6,90/ 1,08 1,71

(5) Imic. todo en la

L. M. del 80 % has-

ta poder hacerlo to-

do en la L. M. del )

20%. 2,50 0,00 0,00 3,02 7,69 22,41 8,69 5,98

(6) Todoen G.y C.

como asignatura, 7,50 150 16,28 1,51 0,00 6,90 15,05 6,84

(7) Todo en G(alle- '

go). 0,00 1,50 1,55 0,00 0,00 0,00 0,00 10,26
100,00 99,99 99,99 100,00 99,99 100,01 100,00 99,99
(40) (133) (129)  (265) (39 (58) 93) (a1n

Cuadro 4.95.

modo deberan responder de la misma forma (y con més razén) cuando la
lengua mayoritaria es el castellano. Sin embargo, solo el 76,69 % lo hace.
Teniendo en cuenta que hay un 6,77% de casos de no contestacion, resul-
ta que un 16,54 % de los que harfan todo en castellano cuando esta es la
lengua de tnicamente el 20 % de los alumnos, lo utilizarfan en menor gra-
do o nolo emplearfan cuando es la lengua hablada por el 80% de los miem-
bros de ese supuesto grupo.

Algo parecido se puede observaren el cuadro 4.96. Solo el 43,40 % de
los que harfan todo en castellano cuando esta es la lengua mayoritaria
mantendrfa el mismo sistema (uso exclusivo del castellano) cuando la len-
gua del 809%del grupo es el gallego y un 23,83 % de ese mismo grupo pasa-
ria a hacerlo todo en gallego en el segundo caso. Estos Gltimos son los que
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se muestran partidarios de emplear exclusivamente la lengua de la mayoria
en cualquier caso. El 43,40 % anterior (de los 235 que aparecen en esta co-
lumna, naturalmente) creen que las clases se deben dar en castellano sea
cual sea la situacién lingiifstica del grupo.

Al tiempo, aparecen también las contradicciones vistas anteriormente
en el cuadro 4.95. Por ejemplo, un 25% de los que darian las clases inica-
mente en gallego cuando el castellano es la lengua mayoritaria pasarian a
utilizar el castellano como lengua base (con o sin la presencia del gallego
como asignatura) cuando la lengua del 80 % es el gallego. Evidentemente,
este cambio de criterio no puede ser justificado desde ningiin punto de vis-
ta. Se trata, sin duda, de efectos de la falta de comprensién de alguna zona
del cuestionario.

La comparacién entre los dos cuadros permite obtener algunas con-
clusiones interesantes acerca del grado de rigidez en la defensa de una de-
terminada opcién lingiifstica (referida a las lenguas en concreto, esto es, a
la defensa del castellano o del gallego en cualquier circunstancia). En un
grupo de alumnos con una distribucién lingifstica del 80% y el 20 %hay
unos derechos de 1a mayoria y unos derechos de la minoria, en ambos ca-
sos reforzados por el hecho de una de ellas es o se desea que sea la lengua
de 1a comunidad general en la que ese supuesto grupo de alumnos se inser-
ta. Las opciones extremas son, naturalmente, las que se deciden por la uti-
lizaci6n exclusiva de una de las dos lenguas. Tomemos uno de los casos:
el de los que se deciden por emplear Gnicamente la lengua de la mayoria
(sea la que sea). Esta actitud puede deberse a dos factores fundamentales:
el convencimiento de que esa es la opcién adecuada porque los derechos
de la mayorfa anulan totalmente a los de la minoria o bien a la existencia
de una actitud claramente favorable a la utilizacién exclusiva de una de
esas dos lenguas. Si ocurre lo primero, los que piensan de ese modo cam-
biardn la lengua cuando la situacion del grupo se invierte. Si se da lo segun-
do, la actitud seguir4 siendo la misma aunque la lengua mayoritaria antes
se haya hecho ahora minoritaria.

En la columna ntimero 7 del cuadro 4.95. aparecen los encuestados
que se muestran partidarios de hacer toda la ensefianza en gallego cuando
esta es la lengua de la mayoria (117 profesores, esto es, un 13,39 %del to-
tal). Pues bien, el 47,86%de esos 117 harfan todo en castellano al conver-
tirse esta en la lengua del 80 % de los alumnos y solo un 10,26 % manten-
drfa el gallego como lengua Unica incluso en esta nueva situacion. Asi
pues, casi la mitad de los que contestan en el sentido de dar todo en galle-
go cuando es la lengua del 80%]lo hacen por considerar que en clase se de-
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be emplear la lengua del grupo lingiifstico mayoritario; solo un 109 con-
testa de este modo porque cree que hay que utilizar siempre el gallego.

En la columna nimero 1 del cuadro 4.96. aparecen los encuestados
que harfan toda la ensefianza exclusivamente en castellano cuando esta es
la lengua del 80 % de los alumnos (son 235, lo cual supone un 26,89 % del

total de los encuestados). De ellos, solo un 23,83% se muestra partidario
de hacerlo todo en gallego cuando la situacién se invierte y el gallego pasa
a ser la lengua mayoritaria. En cambio, un 43,40 % sigue manteniendo el
castellano como lengua unica a pesar de que ahora es solo la lengua del
20 % de los alumnos. No mucho menos de la mitad de los que, en la situa-
cién planteada (que, naturalmente, se da en Galicia), harfan toda la ense-
fianza en castellano cuando es la lengua mayoritaria en el grupo, tiene la

Sistema que adoptarfa en el caso de que el 80 % de los alumnos tuviera como materna
una lengua y el 20 % otra distinta.

L. M. del 80 % :ga-

L. M. del 80 % : castellano.

Hego. N.C. 1 2 3 4 5 6 7

N.C. 36,73 3,40 098 3,36 0,00 2,50 5,36 0,00

(1) Todo en C(aste- ’

llano). 18,37 43,40 5,42 2,10 5,40 0,00 3,57 12,50

(2) Todoen C.y G.

como asignatura. 8,16 8,51 34,48 4,20 5,40 0,00 37,50 12,50

(3) C. y G. alternat. 18,37 12,34 19,70 72,27 8,11 20,00 7,14 0,00

(4) A cada grupo su

lengua. 2,04 2,13 148 1,68 62,16 7,50 0,00 0,00

(5) Inic. todo en la

L. M. del 80 % has-

ta poder hacerlo to-

do en la L. M. del

20 %. 4,08 425 6,90 4,62 10381 32,50 7,14 0,00

(6) Todoen G. y C.

como asignatura. 6,12 2,13 25,62 4,20 2,70 20,00 25,00 0,00

(7) Todo en G(alle-

£0). 6,12 23,83 5,42 756 5,40 17,50 14,29 75,00
99,99 99,99 100,00 99,99 99,98 100,00 100,00 100,00
(49) (235) (203) (238) (37 (40) (56) (16)

Cuadro 4.96.
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misma actitud cuando la mayoritaria es el gallego; solo el 23% 1o hace por
considerar que hay que emplear siempre la lengua de la mayoria.

El contraste es evidente y, ademds, suponen porcentajes muy distin-
tos del total de los encuestados. Los que utilizarian el castellano por la
lengua (no por serlo de la mayorfa) en cualquier circunstancia forman el
11,67 % de los encuestados. Los que opinan lo mismo con respecto al ga-
llego son solo el 1,37% del total. Parece claro que la rigidez de criterio (en
este sentido) es mucho mayor entre los partidarios del castellano.

Todo lo anterior se refiere a las opciones que podrfamos llamar extre-
mas, pero no conviene olvidar que en las intermedias, las aparentemente
mas respetuosas con la lengua de los dos grupos, podemos encontrar tam-
bién rasgos que revelan una diferencia de criterio semejante. Tomemos,
por ejemplo, la columna nimero 3 del cuadro 4.95., correspondiente a los
que utilizarfan alternativamente gallego y castellano cuando la lengua ma-
yoritaria es el gallego. En principio (y prescindiendo de la mayor o menor
adecuacién de un tratamiento de ese tipo), este sistema parece respetar la
lengua de los dos grupos ya que ambas con empleadas del mismo modo y
durante el mismo tiempo. La utilizaci6n de las lenguas al 50% supone, na-
turalmente, un perjuicio relativo para la lengua hablada por el 80% de la
clase y un cierto beneficio para el 20 % restante. Lo que més me interesa
aquf, no obstante, es observar la procedencia de los que contestan de este
modo cuando la lengua mayoritaria es el gallego. En el cuadro 4.95. se ve
que solo el 64,91% opina del mismo modo en la situacion contraria y que,
ademas, el 26,03% de los que contestan de este modo cuando la lengua del
80 9% es el gallego se muestran partidarios de la utilizacién exclusiva del cas-
tellano (manteniendo o no el gallego como asignatura) cuando la mayori-
taria es esta ultima. Evidentemente, este 26 % adopta una postura de apa-
rente igualdad en el tratamiento cuando el castellano es lengua minorita-
ria, pero se endurece a favor de la mayorfa cuando esta es castellano-ha-
blante.

Algo semejante se observa en la columna nimero 3 del cuadro 4.96.
Solo el 72,27% de los que se muestran partidarios del uso alternativo de
ambas lenguas cuando la mayoritaria es el gallego dicen lo mismo al inver-
tirse la situacién. Por otro lado, un 11,76 %de ellos toman, en el caso con-
trario, cuando el gallego es la lengua mayoritaria, una postura claramente
favorable a esta Gltima.

A partir de todo lo anterior, parece claro que los encuestados siguen,
en general, un planteamiento que tiende mas a la defensa de una de las dos
lenguas en cualquier circunstancia que a una actuacion que prescinda de
ese factor y tenga en cuenta Unicamente la existencia de un grupo lingiiis-
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tico heterogéneo al que se aplica siempre el mismo sistema sea cual sea la

lengua dominante. Prueba de ello es que el coeficiente de correlacidn co-

rrespondiente a los datos reflejados en los cuadros 4.95.y 4.96. es .
t=+0,20 (4/75).

Tampoco en este caso hallamos un indice con una entidad cuant1tat1va in-

trinsecamente importante, pero la correlacién existente es de signo positi-

vo, mientras que en el caso anterior (cfr. supra 4/74) era menor y, ademis,
negativo. Seglin este ultimo indice (4/75), mostrarse a favor de una de las
opciones -expresadas (que, en los casos extremos, estdn expresadas segin la
lengua de que se trate) supone, aunque en un grado no muy alto, hacer el
mismo planteamiento en la situacién contraria. En los casos extremos y
mds claros, mostrarse a favor del castellano o del gallego en una de las dis-
tribuciones de grupos de alumnos supone, en cierta medida, contestar
manteniendo la misma opcién en la distribucién contraria.

Parece claro que la actitud positiva o negativa de los encuestados a
dar clase en gallego en las circunstancias apuntadas en el apartado 4.3. de
este mismo capitulo puede influir en cierta medida sobre el planteamiento
que ellos hacen con respecto a los grupos lingiifsticamente heterogéneos.
En el cuadro 4.97. se observa la distribucidén de las contestaciones dadas

Sistéma que adoptaria en el Disposicion a dar clases en ga- .

caso de que el 80 % de los llego a alumnos gallego-ha-
alumnos tuviera como L. M. blantes.

el gallego v el 20 % el cast. N.C. Negativa Positiva

N.C. 17,65 443 2,00

Todo en C(astellano) 21,57 31,37 5,19

Todo en C. y el G. como

asignatura, 16,67 18,45 12,37

G.y C. alternativamente. 22,55 26,20 34,13

A cada grupo en su lengua. 1,96 3,32 5,59

Inic. todo en G, hasta poder

hacerlo todo en C. 4,90 6,64 6,99

Todo en G.y el C. como

asignatura, 4,90 2,21 16,37

Todo en G(allego). 9,80 7,38 17,36
100,00 100,00 100,00
(102) (271) (501)

Cuadro 4.97.
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por los encuestados a la pregunta acerca de cO6mo tratarfan un grupo con
el 80 % de gallego-hablantes y un 209% de castellano-hablantes segiin la dis-
posiciéon a dar clase en gallego. Las diferencias son verdaderamente impor-
tantes. A un grupo con un 809% de alumnos gallego-hablantes, el 31,37 %
de los que no estdn dispuestos a dar clase en gallego les daria clase exclusi-
vamente en castellano, pero solo lo haria de este modo el 5,19 % de los
que estd dispuesto a dar clase en gallego a alumnos gallego-hablantes. Por
el contrario, de los que estan dispuestos a dar clase en gallego, trataria a
este grupo con clases en gallego (con el castellano como asignatura o ex-
clusivamente en gallego) el 32,74%, mientras que contesta del mismo mo-
do tnicamente el 9,59 % de los que no se muestran dispuestos a dar clase
en gallego.

El cruce de las dos preguntas muestra algunos resultados curiosos.
Como se recordari, la pregunta estudiada en el apartado 4.3. de este mis-
mo capitulo se centraba en la disposicién de los encuestados a dar clase en
gallego a alumnos gallego-hablantes suponiendo en ellos una libertad total
de decisién. Un porcentaje bastante alto (el 31,019 ) contesta negativa-
mente. Esto es, no estd dispuesto a dar clase en gallego a alumnos gallego-
hablantes. Ahora bien, cuando dos preguntas mds alld se pide su compor-
tamiento lingiifstico ante un grupo con el 80 % de gallego-hablantes, el
45,75% de ellos contesta de un modo que, de una u otra forma, introdu-
ce el gallego en lo que en principio es el comportamiento que él mismo
seguiria con ese grupo. La tunica explicacién posible es que esta Gltima
pregunta haya sido entendida mds que en el aspecto estrictamente perso-
nal del profesor encuestado como profesor encargado de Ilevar a cabo las
clases en uno u otro sentido, en lo referente al sistema que €1 cree adecua-
do para ese grupo de alumnos (independientemente de que sean €l u otras
personas los encargados de ponerlo en practica).

Con todo, las diferencias en el tratamiento de un grupo con el 80%de
gallego-hablantes y el 20 % de castellano-hablantes son, como muestra el
cuadro 4.97. bastante grandes. En el cuadro 4.98. aparece el cruce de la
disposicién a dar clase en gallego a alumnos gallego-hablantes y el sistema
que adoptaria el encuestado con un grupo en el que el 80% es castellano-
hablante y el 20 % habla tinica o fundamentalmente gallego.

Un interés probablemente mayor muestran los cuadros 4.99. y 4.100.
Los datos son los mismos de los dos cuadros anteriores, pero ahora se trata
de comparar el tratamiento dado a los dos grupos distintos segiin sean los
dispuestos o los no dispuestos a dar clases en gallego. He considerado aqui
el otro criterio, el que tiene en cuenta la lengua de la mayoria y la lengua
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Sistema que adoptarfa en el Disposicién a dar clases en ga-
caso de que €l 80 % de los llego a alumnos gallego-ha-
alumnos fuese cast-hablan. blantes.

y el 20 % gallego-hablantes. N.C. Negativa Positiva

N.C. 23,53 332 3,19

Todo en C(astellano) 27,47 48,34 15,17

Todo en C.y el G. como

asignatura. 14,71 20,30 26,55

G.y C. alternativamente. 2451 19,56 31,94

A cada grupo en su lengua. 2,94 2,21 5,59

Inic. todo en C. hasta poder

hacerlo todo en G. 0,98 1,85 6,79

Todo en G.y el C. como

asignatura. 392 © 4,06 8,18

Todo en G(allego). 1,96 0,37 2,59
100,02 100,01 100,00
(102) (271) (501)

Cuadro 4.98.

de la minorfa y he calculado el {ndice de variacion correspondiente en ca-
da caso.

En el cuadro 4.99., donde se comparan los resultados que alcanzan
en cada caso los no dispuestos, se observa la presencia de indices de varia-
cién bastante altos. En un caso se llega al 0,98 (el que corresponde a los
que, en cada una de las dos situaciones, harfan todo en la lengua de la mi-
norfa). Menos impresionantes, pero muy altos también son los que apare-
cen en la parte baja del cuadro. Véase, por ejemplo, que harfan todo en la
lengua de la mayorfa, dejando a la otra como asignatura, un 2,21% o un
20,30 % segtin la lengua del 20% sea el castellano o el gallego. Emplearfan
Unicamente la lengua de la mayoria el 7,38% o el 48,349 segtin sea el ga-
Ilego o el castellano.

Entre los dispuestos, en cambio, los indices de variacién son bastante
més reducidos. Teniendo en cuenta que este cuadro est4 construido segin
se trate de lengua de la mayorfa o de la minorfa (sean estas castellano o
gallego), eso significa que los dispuestos a dar clase en gallego a alumnos
gallego-hablantes se comportan de modo mucho mds congruente con este
criterio. Los no dispuestos presentan una variacién media de 0,60. Los dis-
puestos, de 0,16. Las cifras son suficientemente claras.

En resumen, los profesores encuestados podrian tratar estas dos si-
tuaciones supuestas(pero perfectamente reales en muchas escuelas) de mo-
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Entre los no dispuestos a dar clases en gallego.

Sistema que adoptaria en el
caso de que el 80 % de los

alumnos tuviese como ma- Lengua materna del 80 %.

terna una lengua y el 20 %

otra distinta. Gallego Castellano Indice de variacion
N.C. 4,43 3,32 0,14

Todo en la lengua materna

del 20%. 31,37 0,37 0,98

TodoenlaL.M.del20% y
la L. M. del 80 % como

asignatura. 18,45 4,06 0,64
L. M. del 80 % y L. M. del

20 % alternativamente. 26,20 19,56 0,15
A cada grupo en su lengua. 3,32 2,21 0,20

Inicialmente todo en la L.
M. del 80 % hasta poder ha-
cerlo todo en la L. M. del
20 %. 6,64 1,85 0,56
Todo en la lengua materna :
del 80 % y la L. M. del
20 % como asignatura. 2,21 20,30 0,80
Todo en la L. M. del 80 %. 7,38 48,34 0,74

100,00 100,00
(271) (271)

Cuadro 4.99.

do coherente desde dos perspectivas distintas. Una posibilidad es conside-
rar que el rasgo relevante es la importancia relativa de las dos lenguas en el
interior de cada grupo y, en consecuencia, trabajar con la distinciéon lengua
mayoritaria / lengua minoritaria. Como hemos visto y muestra claramente
el coeficiente (4/74), no es esta la perspectiva basica adoptada por los
maestros. La segunda posibilidad consiste en fijarse fundamentalmente en
una de las dos lenguas y potenciar su papel independientemente de su im-
portancia relativa. En este caso, la ensefianza se harfa fundamentalmente
en gallego o en castellano prescindiendo del porcentaje de hablantes que
tengan en cada caso. El coeficiente (4/75) indica que este segundo enfo-
que estd més extendido entre los encuestados.

Naturalmente, lo anterior se refiere casi exclusivamente a los que en
cualquiera de las dos situaciones o en ambas, se inclinan por una opcion
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Entre los dispuestos a dar clases en gallego.

Sistema que adoptaria en el
caso de que el 80 % de los

alumnos tuviese como ma- Lengua materna del 80 % .

terna una lengua y el 20 %

otra distinta. Gallego Castellano Indice de variaciéon
N.C. 2,00 3,19 0,23

Todo en la lengua materna

del 20% . 5,19 2,59 0,33 -

TodoenlaL.M.del20 % y
la L. M. del 80 % como

asignatura. 12,38 8,18 0,20
L. M. del 80 % y L. M. del

20 % alternativamente. 34,13 31,94 0,03
A cada grupo en su lengua. 5,59 5,59 0,00

Inicialmente todo en la L.
M. del 80 % hasta poder ha-
cerlo todo en la L. M. del
20% . 6,69 6,79 0,01
Todo en la lengua materna
del 80 % y 1a L. M. del
20 % como asignatura. 16,37 26,55 0,24
Todo en la L. M. del 80 %. 17,37 15,17 0,07

100,02 100,00
(501) (501)

Cuadro 4.100.
que favorece claramente a una de las dos lenguas. De todos modos, hay
que tener en cuenta lo apuntado hace un momento acerca del auténtico
cardcter de las opciones mas neutras, ya que pueden ser simplemente una
concesioén minima realizada en una de las dos situaciones.

Lo escasamente importante de los fndices hallados (lo verdaderamen-
te destacable en ellos es que sean de signos opuestos) indica que —y no po-
dia ser de otro modo— este ultimo criterio no es el iinico. Los encuestados
tienen en cuenta también el porcentaje de hablantes de cada lengua en las
dos situaciones, aunque esta perspectiva es totalmente secundaria. Por
otro lado, el hecho de que la opcién preferida mayoritariamente en ambos
casos sea el uso alternativo de ambas lenguas (con las precisiones apunta-
das al comienzo de este apartado) influye también en la escasa entidad de
los fndices de correlaci6n.
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Las diferencias de criterio existen, como hemos visto. Al tiempo, los
Gltimos cuadros muestran también de modo claro que hay considerables
divergencias entre la actitud que se da con respecto a este punto entre los
dispuestos a dar clase en gallego y en los que no estdn dispuestos a hacerlo.

La actitud mucho mas favorable al gallego que existe entre los que se
muestran dispuestos a dar clase en esta lengua a alumnos gallego-hablantes
no debe dejarnos olvidar la actitud general de los encuestados ante una si-
tuacién que se debe de plantear con bastante frecuencia en las escuelas ga-
llegas. En el cuadro 4.90., en su primera columna, aparece la distribucion
de los encuestados segiin su respuesta a como trataria lingiisticamente a
un grupo de alumnos en el que el 80% es gallego-hablante y el 20%es cas-
tellano-hablante. En tales circunstancias, e independientemente de su dis-
posicién o no disposicion a dar clase en esta lengua, el porcentaje de los
que harfan todo tinicamente en castellano supera al alcanzado por los que
harfan todo en gallego (la lengua mayoritaria); el porcentaje de los que ha-
rfan todo en castellano (la minoritaria) dejando el gallego como asignatura
" obligatoria u optativa supera al que corresponde a los que harfan todo en
gallego (la mayoritaria) conservando la minoritaria (el castellano) como
asignatura obligatoria u optativa. Como resultado de ello, ante un grupo
con el 80% de gallego-hablantes y un 20 % de castellano-hablantes, el
29,98 % de los encuestados harfa una ensefianza totalmente en castellano
que, como maximo, tuviera al gallego como asignatura obligatoria u opta-
tiva; en las mismas circunstancias, solo el 24,33 % de los encuestados haria
una ensefianza que tuviera al gallego (la lengua mayoritaria) como bésica y
el castellano (la minoritaria) como asignatura obligatoria u optativa. Hay,
pues, més maestros que se inclinan por el castellano, lengua del 20  de ese
hipotético grupo, que por elgallego, lengua del 80 %del grupo de alumnos.

Las precisiones anteriores sitiian el problema en su dimension autén-
tica. Por supuesto, cuando la lengua mayoritaria es el castellano, los cam-
- bios son considerables (cfr. cuadro 4.90., segunda columna). Los maestros
capaces de llegar a inclinar la balanza a favor de los gallego-hablantes cuan-
do estos son mayorfa en el grupo no llegan al 25%. A su lado, naturalmen-
te, tenemos que contar al 30,32%de encuestados que harfan una ensefian-
za con utilizacién alternativa de las dos lenguas (pero hay que tener pre-
sentes las observaciones hechas anteriormente sobre el cardcter de esta op-
ci6én).

Como hemos visto, el tratamiento que darfan los encuestados a estas
dos situaciones varia considerablemente segtin su disposicién a dar clase en
gallego a alumnos gallego-hablantes. Veamos ahora, como hemos hecho en
apartados anteriores, otros factores de diversos tipos que pueden estar co-
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nectados con ese tratamiento. Tomaré para ello la pregunta correspondien-
te al grupo de alumnos en que hay un 80% de gallego-hablantes y un 20 %
de castellano-hablantes.

En el cuadro 4.101. aparece la distribuci6én de los encuestados en
cuanto a la lengua en que darfan las clases a ese grupo segiin su edad. Hay
varios aspectos en este cuadro que pueden resultar interesantes. En primer
término, es fécil observar que las lineas muestran una tendencia general a
la disminucién en aquellas opciones méas favorables al gallego y un aumen-
to en las més favorables al castellano con la elevacion de la edad. Como
hemos visto que ocurre con la disposicién, en algunas ocasiones la actitud
de los mayores es més favorable al gallego que la existente en el grupo cen-
tral; en otros casos, en cambio, el aumento de la edad trae siempre consigo
el descenso de la actitud favorable al gallego. Esto tiltimo es, por ejemplo,
lo que ocurre en la linea de los que harfan todo en castellano (sin dejar al
gallego siquiera el papel de asignatura optativa). Desde un 6,28% de parti-

darios entre los que tienen menos de 30 afios hasta el 29,63% que tiene en
los mayores de 61, los porcentajes de esta Ifnea van aumentando siempre.
En otros casos, en cambio, hay una tendencia hasta el grupo central y una
inversion a partir de él. Eso es lo que ocurre, por ejemplo, en la dltima Ii-

Sistema que adoptaria en el Edad
caso de que el 80 % de los
alumnos tuviera como L. M.
el gallego y el 20 % el caste-

liano. N.C. 21-30 3140 41-50 51-60 61-70
N.C. 36,36 2,90 4,32 3,49 4,21 3,70
Todo en castellano. 27,27 6,28 11,42 22,09 24,21 29,63
Todo en C. y el G. como

asignatura. 9,09 11,59 13,58 18,60 17,89 18,52

G. y C. alternativamente. 13,64 31,40 3333 3081 2526 22,22
A cada grupo en su lengua. 0,00 4,83 5,25 4,07 4,21 1,85
Inicialmente todo en G. has-

ta poder hacerlo todo en C. 0,00 10,14 7,72 2,91 6,31 1,85
Todo en G. y el C. como

asignatura, 4,54 17,39 10,18 8,72 3,16 9,26
Todo en gallego. 9,09 1546 14,20 9,30 14,74 12,96

99,99 99,99 100,00 99,99 99,99 99,99
(22) (@07) (@324) (172) (99 (54)

Cuadro 4.101.
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nea, la correspondiente a los que harfan todo en gallego (con la excepcion
del ultimo grupo, donde vuelve a haber descenso con respecto al anterior).

En general, pues, los mds jovenes organizarfan la ensefianza de este
supuesto grupo de modo més favorable al gallego que los de edad més
avanzada. Asf, los que est4n comprendidos entre 21 y 30 afios, lo harfan
todo en castellano (con la posibilidad de incluir el gallego como asignatu-
ra) el 17,87 % de ellos. Emplearfan ambas lenguas alternativamente el
31,40% . Organizarfan la ensefianza en gallego (la lengua mayoritaria), con
la posibilidad de incluir el castellano como asignatura, el 32,85%. Entre
los que tienen de 31 a 40 afios, a estas mismas posibilidades corresponden,
respectivamente, el 40,69%, 30,81% y 18,02%. Entre los que tienen de 61
a 70 afios, siempre en el mismo orden, el 48,15%, 22,22%y 22,22%. En-
tre los més jovenes y el grupo central, las diferencias se dan en las opciones
extremas, alcanzando porcentajes muy similares el uso alternativo de am-
bas lenguas. Entre el grupo central y el de los mayores, las diferencias son
mds cortas y, en general, aparecen con el signo de actitud més favorable al
gallego entre los mds veteranos. Debe tenerse en cuenta también que entre
los més jovenes hay un porcentaje relativamente importante (el 10,14%)
que se muestra partidario de comenzar las clases en gallego para, a medida
que vaya siendo posible, ir pasdndose al castellano. Son, pues, los partida-
rios de que exista una castellanizacién final, pero con una transicién me-
nos brusca, mas facil porque los primeros pasos se hacen en la lengua de la
mayorfa (con lo cual, antes o después, todos los alumnos cambian de len-
gua). Esta posibilidad alcanza su mayor porcentaje de partidarios precisa-
mente en el grupo de edad mas joven. ‘

En segundo lugar, el cuadro ofrece interés en el interior de cada co-
lumna, al comparar la opcién que alcanza el primer puesto en importan-
cia en cada caso. En los cuatro primeros grupos de edad, el porcentaje mas
importante se da en la opcioén de uso alternativo de ambas lenguas, que,
ademds, presenta unas cantidades muy similares sobre todo en los tres pri-
meros. En el grupo de los mayores, la mis importante se da en la option
mas radical en favor del castellano. Esto supone ya una importante dife-
rencia entre la disposicién a dar clase en gallego (donde, como hemos vis-
to, la actitud era m4s favorable en los mayores que en los de edad media-
na) y la organizacién de la ensefianza para ese grupo, con respecto a la cual
los comprendidos entre 61 y 70 afios se muestran favorables al castellano
en mayor medida que los del grupo central.

En este mismo sentido, tiene interés la observacion de la posibilidad
de respuesta que ocupa el segundo lugar. En los dos grupos més jévenes,
el segundo lugar lo ocupan opciones favorables a la lengua de la mayoria
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(el gallego). Ciertamente curioso es el hecho de que, aunque sea con muy
pequefia diferencia, en los m4s jévenes esa opcién incluya al castellano co-
mo asignatura, mientras que en el grupo siguiente es la opcion maés radical
(la que no hace figurar al castellano en ningin lugar) la que ocupa ese
puesto. En los dos grupos siguientes (de 41 a 50 y de 51 a 60), la linea que
aparece en el segundo lugar de importancia es, precisamente, la que supo-
ne la utilizacién exclusiva del castellano. En el grupo de los mayores, es la
utilizacién alternante de ambas lenguas la que figura en esta posicién. To-
do ello configura un sistema de actitudes bastante definido en cada grupo
de edad y también traza una frontera clara entre los menores y mayores de
40 afios. Los menores de esta edad se inclinan primero por el uso alternan-
te y luego por la utilizacién de la lengua mayoritaria como bésica. Los ma-
yores de 41 afios son partidarios del uso alternante de castellano y gallego
o de la utilizaci6n del castellano como lengua fundamental en primer lugar
y de la otra opcién en segundo. Hay, pues, una divisiéon neta.

El resultado final de todo ello es que, si bien no se puede hablar de
una determinacién demasiado importante, existe una indudable conexién
entre la disminucién o el aumento del papel atribuido al gallego, que en
este grupo es la lengua de la mayoria, y, respectivamente, el aumento o la
disminuci6n de la edad. Para el cuadro 4.101.,

=-0,18 (4/78).

Este fndice no es ciertamente de una enorme importancia cuantitati-
va, pero merece ser destacado por tratarse de un factor de tipo externo
que, con respecto al punto que ahora nos ocupa, muestra cierta inciden-
cia. Su interés se hace mayor si tenemos en cuenta que es mds importante
que el correspondiente al cruce de las respuestas a esta pregunta con las
dadas al grado subjetivo de conocimientos de gallego, cuyos resultados
aparecen en el cuadro 4.102.

En este cuadro es evidente que existen diferencias considerables entre
los que tienen conocimientos nulos y los que a los activos y pasivos unen
los técnicos. Sin embargo, no siempre hay una tendencia continuada que
haga aumentar o disminuir los porcentajes de las diversas lineas a medida
que aumenta o disminuye el grado de conocimientos de gallego. El resul-
tado final es que el coeficiente de correlacién correspondiente a los datos
del cuadro 4.102. es

t=+0,12 (4/79).
Recuérdese que también en el apartado 4.3. de este mismo capftulo hemos
hallado coeficientes de correlacién més importantes entre la edad y la dis-
posicién a dar clase en gallego que entre este tltimo factor y el grado sub-
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Sistema que adoptarfa en el Grado de conocimientos del gallego
caso de que el 80 % de los
alumnos tuviera como L. M.

el gallego y el 20 % el caste- Pasivos, activos
llano. N.C. Nulos Pasivos Activos 'y técnicos
N.C. ' 35,71 11,11 5,09 3,49 - 3,66
Todo en castellano. 14,29 50,00 22,68 12,68 4,88
Todo en C. y el G. como
asignatura. 0,00 5,55 1481 15,44 14,63
G. y C. alternativamente. 28,57 11,11 29,17 31,62 29,27
A cada grupo en su lengua. 0,00 5,55 3,24 4,78 6,10
Inicialmente todo en G. has-
ta poder hacerlo todoen C. 7,14 0,00 6,48 7,35 3,66
Todo en G. y el C. como
asignatura. 0,00 11,11 4,63 11,95 19,51
Todo en gallego. : 14,29 555 13,89 12,68 18,29
100,00 99,98 99,99 99,99 100,00
(14) (18) © (216) (544) (82)
Cuadro 4.102.

jetivo de conocimientos de gallego. No es de extrafiar, por tanto, que en
un aspecto un tanto mas general ocurra algo parecido.

En el cuadro 4.103. aparecen los resultados de cruzar la lengua en
que darfan las clases en un grupo como el propuesto con la lengua que es-
tan empleando actualmente con sus alumnos en el interior del aula. La
distribucién del cuadro y todo lo que hemos visto anteriormente con res-
pecto a este rasgo de su comportamiento lingiifstico actual hace esperar un
coeficiente de correlaciéon no demasiado alto a pesar de la conexion te6ri-
ca existente. En efecto, para el cuadro 4.103.,

t=+0,15 (4/80).

Con mayor importancia se muestra un aspecto perteneciente al grupo
de los que, en apartados anteriores a este, hemos venido llamando ‘pedagd-
gicos’. En el cuadro 4.104. se ve el cruce con las contestaciones a la pre-
gunta acerca de posibles repercusiones de la ensefianza en lengua no mater-
na sobre la efectividad de la ensefianza. Hay que tener en cuenta que, co-
mo ya hemos visto en otras ocasiones, la columna correspondiente a los
que opinan que ese sistema tiene consecuencias positivas presenta unos re-
sultados extrafios que solo pueden ser explicados pensando en una mala
comprensién de la pregunta. A pesar de ello (y de que los resultados de
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Sistema que adoptaria en el
caso de que el 80 % de los
alumnos tuviera como L. M.

Lengua hablada con los alumnos en clase.
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el gallego y el 20 % el caste- C(aste- Fund.C.y G.yC. Fund. G. y  G(alle-
lano. N.C. 1Ilano) ocas, G. al50%  ocas. C. g0)
N.C. 24,39 5,02 1,46 0,00 0,00 3,70
Todo en castellano. 19,51 21,23 2,91 8,77 8,00 7,41
Todo en C. y el G. como
asignatura, 12,19 16,60 13,11 8,77 4,00 18,52
G. y C. alternativamente. 21,95 26,45 37,86 42,10 44,00 22,22
A cada grupo en su lengua. 0,00 3,47 6,31 7,02 8,00 7,41
Inicialmente todo en G. has-
ta poder hacerlo todo en C. 7,32 6,95 7,28 5,26 4,00 0,00
Todo en G. y el C. como
asignatura. 4,88 8,30 16,50 12,28 16,00 11,11
Todo en gallego. 9,76 11,97 14,56 15,79 16,00 29,63
100,00 99,99 99,99 99,99 100,00 100,00
41) (518) (206) (57) (25) 27

Cuadro 4.103.

esta columna estdn sin duda en un término medio), con la ordenacién

que aparece en este cuadro, se obtiene un coeficiente de correlacidn de
t=+ 0,22 (4/81).

Si, para eliminar el efecto distorsionador de esa primera columna la mayor

parte de cuyos escasos componentes han entendido mal la pregunta muy

probablemente, tenemos en cuenta unicamente las otras dos, entonces,
t=+0,32 (4/82),

que es un coeficiente de ya cierta importancia.

Por 1iltimo, la conexién con los aspectos ideolégicos es, como siem-
pre, la maés fuerte. En los cuadros 4.105. y 4.106. aparecen los cruces de
las contestaciones a esta pregunta y, respectivamente, la que debe ser 1a ac-
titud de la escuela ante la realidad lingiifstica gallega y el grado de acuerdo
o desacuerdo con la afirmacién de que el gallego debe ser la lengua habi-
tual en Galicia. En cualquiera de ellos es facil observar la existencia de cla-
ras oscilaciones en los porcentajes a medida que se avanza en una determi-
nada direccién. Véase, por ejemplo, en el cuadro 4.105., que el porcentaje
correspondiente a los que darian todas las clases en castellano al grupo
propuesto va desde el 43,88 % entre los que creen que la escuela debe lo-
grar la adaptacién de los alumnos al castellano hasta el 5,52% entre los
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Sistema que adoptarfa en el  Repercusiones de la escolarizacion en
caso de que el 80 % de los  una lengua no materna sobre la efecti-

alumnos tuviera como L. M. vidad de la ensefianza.

el gallego y el 20 % el caste-

llano. N.C. DPositivas Nulas Negativas
N.C. 25,37 1,75 3,09 2,88
Todo en castellano. 16,42 19,30 34,54 7,91
Todo en C. y el G. como

asignatura. 14,92 14,03 19,59 13,13
G. y C. alternativamente. 23,88 38,60 24,23 32,37
A cada grupo en su lengua. 5,97 5,26 1,03 5,40
Inicialmente todo en G. has-

ta poder hacerlo todo en C. 5,97 5,26 2,58 8,27
Todo en G. y el C. como

asignatura. 2,98 5,26 1,03 15,47
Todo en gallego. 448 10,53 13,92 14,57

99,99 99,99 100,01 100,00
67 (CX)) (194) (556)

Cuadro 4.104.

que opinan que debe cultivar el gallego para hacer que se convierta en la
lengua habitual.

Algo parecido ocurre en el cuadro 4.106. Ah{ se pasa, en la misma
opcién, del 52,27 % entre los que estdn totalmente en desacuerdo hasta el
7,31% de los que estan totalmente de acuerdo.

Como ha ocurrido en otros casos vistos anteriormente, los factores
ideologicos arrojan los coeficientes de correlacion més altos con aspectos
como el que estamos estudiando ahora. El coeficiente de correlacion co-
rrespondiente al cuadro 4.105. es

t=+0,32 (4/82).
El coeficiente de correlacién correspondiente al cuadro 4.106. es ligera-
mente mds bajo:

t=+ 0,31 (4/83).

Son, en definitiva, factores ideolégicos como los apuntados en ultimo
lugar, el convencimiento de que la escolarizacion en una lengua distinta de
la materna y, un tanto mas remotamente, la pertenencia a un grupo de
edad relativamente madura (més de 41 afios), los rasgos que parecen deter-
minar en mayor medida la actitud mds o menos favorable a la utilizacién
del gallego a la hora de programar las clases de un supuesto grupo en el
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Sistema que adoptarfa en el

caso de que el 80 % de los -

alumnos tuviera como L. M.
el gallego y el 20 % el caste-
llano.

N.C.

Todo en castellano.

Todo en C. y el G. como
asignatura.

G. y C. alternativamente.
A cada grupo en su lengua.
Inicialmente todo en G. has-
ta poder hacerlo todo en C,
Todo en G. y el C. como
asignatura.

Todo en gallego;

N.C. -

21,21
25,76

18,18
18,18
3,03
6,06

4,54
3,03

100,00
(66)

Actitud de la escuela ante el gallego.

Adaptacibén de los
alumnos al caste-
Hano.

5,03
4388

15,83
19,42
2,16

7,19

0,72
5,75

99,98
(139)

Cuadro 4.105.

Respeto hacia la
lengua hablada
por cada alumno.

3,50
10,79

15,74
37,32
5,83

8,75

7,29
10,79

100,01
(343)
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Cultivo del
gallego.

2,15
5,52

12,58
30,06
4,29

4,29

19,63
21,47

99,99
(326)

que hay un 80% de gallego-hablantes y un 20 9% de castellano-hablantes.
De todos modos, hay que tener siempre presente que estamos ante pro-
puestas realizadas para un grupo con una distribucion lingiifstica aplastan-
temente gallego-hablante. Por otro lado, los resultados generales (los que
figuran en la primera columna del cuadro 4.90.) indican claramente que
todas las afirmaciones hechas anteriormente deben ser situadas en un con-
texto en el que la utilizacién de la lengua minoritaria es, con un 29,98 %

del total de los encuestados, la opcién que ocupa el segundo lugar en im-
portancia, a solo 0,34 puntos de la que aparece en el primer puesto (la
utilizacién alternante de ambas lenguas).
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Sistema que adoptaria en el “E1 gallego debe convertirse en la lengua habitual de los gallegos™.

caso de que ¢l 80 % de los

alumnos tuviera como L. M. Parcial. de

el gallego y el 20 % el caste- Total. Bast.en acuerdoyp. Bastante Total

llano. N. C. desacuerdo desacuerdo en desacuerdo de acuerdo de acuerdo

N.C. 33,33 2,27 1,96 2,74 2,31 3,80

Todo en C(astellano). 17,78 52,27 39,22 18,26 9,83 7,31

Todo en C. y el G. como

asignatura. 15,55 1591 13,72 20,09 17,92 9,65

G. y C. alternativamente. 26,67 15,91 27,45 33,33 35,84 28,36

A cada grupo en su lengua. 0,00 0,00 5,88 4,11 5,20 5,26

Inicialmente todo en G. has- -

ta poder hacerlo todo en.C. 4,44 6,82 3,92 7,31 8,09 6,14

Todo en G. y el C. como

asignatura. 0,00 0,00 1,96 6,85 8,09 18,42

Todo en G(allego). 2,22 6,82 5,88 7,31 12,72 21,05
99,99 100,00 99,99 100,00 100,00 99,99
(45) (44) (51) (219) (173) (342)

Cuadro 4.106.
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CLAVE F %

PREGUNTA 1: Lugar de nacimiento:

0 No contestan 7 0.80
1 Fuera de Galicia 67 1.67
2 En Galicia 800 91.53
PREGUNTA 2: En caso de que haya nacido fuera, ;cuénto tiem-
po lleva residiendo en Galicia?
0 No contestan 809 92.56
1 2 afios 0 menos 9 1.03
2 3 6 4 afios 2 0.23
3 5 6 6 afios 2 023
4 7 u 8 afios 8 092
5 9 6 10 afios 2 023
6 Mis de 11 afios 42 481
PREGUNTA 3: Edad
0 No contestan - 22 252
1 Entre 21 y 30 afios 207 23.68
2 Entre 31 y 40 afios 324 37.07
3 Entre 41 y 50 afios 172 19.68
4 Entre 51 y 60 afios 95 10.87
5 Entre 61y 70 afios 54 6.18

PREGUNTA 4: Caracteristicas del lugar de nacimiento:

0 No contestan 14 1.60
1 Urbano (centro) 211 24.14
2 Urbano (suburbial) 47 5.38
3 Semiurbano 110 12.59
4 Semirrural 117 13.39
5 Rural 375 42091
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PREGUNTA 5: Caracteristicas del lugar de nacimiento:

No contestan 20
Costero 270
Interior 584

PREGUNTA 6 : Sexo

No contestan 11
Hombre 318
Mujer 545

PREGUNTA 7 : Caracterfsticas del lugar en que trabaja:

No contestan 22
Urbano (centro) 104
Urbano (suburbial) 77
Semiurbano ‘ 208
Semirrural 216
Rural 247

PREGUNTA 8: Caracterfsticas del lugar en que trabaja:

No contestan 38
Costero 328

Interior 508

PREGUNTA 9: Tipo de escuela en la que trabaja:

No contestan 11
Colegio Nacional 335
Colegio Comarcal 264
Escuela Graduada 21
Agrupacién Escolar 53
Escuela Unitaria 55
Escuela Mixta 107

Oftras 28

269

%

2.29
30.89
66.82

1.26
36.38
62.36

2.52
11.90
8.81
23.80
24.71
28.26

4.35
37.53
58.12

1.26
38.33
30.21

2.40

6.06

6.29
12.24

3.20
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CLAVE F %

PREGUNTA 10: Porcentaje aproximado de alumnos de esa es-
cuela que hablan unica o fundamentalmente gallego:

0 No contestan 39 446
1 0% 75 8.58
2 Dell al 20% 114 13.04
3 Del 21 a140% 49 561
4 Del41 al 60% 82 938
5 Del 61 al 80% 122 13.96
6 Del 81 al 99% 174 1991
7 E1 100 % 219 25.06
PREGUNTA 11: ;Qué lengua usan o usaban sus padres entre si?
0 No contestan 18 2.06
1 Castellano 180 20.59
2 Fundamentalmente C. (y,ocasionalmente, G.) 75 8.58
3 Gallego y Castellano al 50 % 76  8.70
4 Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 97 11.10
5 Gallego 428 48.97
PREGUNTA 12: ;Qué lengua usa o usaba su padre con usted?
0 No contestan 18 2.06
1 Castellano 356 40.73
2 Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 32  3.66
3 Gallego y Castellano al 50 % 46 5.26
4 Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 51 5.84
5 Gallego 371 4245
PREGUNTA 13: ;Qué lengua usa o usaba su madre con usted?
0 No contestan 24 275
1 Castellano 321 36.73
2 Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 54 6.18
3 Gallego y Castellano al 50 % 43 492
4 Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 52 595
5 Gallego 380 4348
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PREGUNTA 14: ;Qué lengua usaban entre sf sus abuelos ma-

ternos?

No contestan 42
Castellano 132
Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 23
Gallego y Castellano al 50 % 20
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 28
Gallego 629

4.81
15.10
2.63
2.29
3.20
7197

PREGUNTA 15: ;Qué lengua usaban entre si sus abuelos pa-

ternos?

No contestan 52
Castellano : 144
Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 20
Gallego y Castellano al 50 % , 23
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 28
Gallego 607

5.95
1648
2.29
2.63
3.20
64.45

PREGUNTA 16: ;Qué grado de conocimientos tiene del gallego?

No contestan ' 14
Ninguno 18
Puedo entender el gallego hablado ‘ 77
Puedo entender el gallego escrito 9

Puedo entender el gallego hablado y el escrito 130
Puedo entender el gallego hablado y puedo ha-

blar en gallego 117
Puedo entender el gallego hablado, el escrito vy

puedo hablar en gallego 287
Puedo comprender, leer, hablar y escribir el

gallego 140

Puedo comprender, leer, hablar y escribir el
gallego y, ademds, tengo conocimientos de su
historia, gramatica, etc. 82

1.60
2.06
8.81
1.03
14.87
13.39
32.84

16.02

9.38
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PREGUNTA 17: ;Qué lengua habla habitualmente con su mari-
do o mujer?

No contestan 217 2483
Castellano 306 35.01
Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 113 1293
Gallego y Castellano al 50 % 66 7.55
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 39 446
Gallego 133 15.22

PREGUNTA 18: ;Qué lengua habla habitualmente con sus hijos?

No contestan 308 35.24
Castellano 354 40.50
Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 92 10.53
Gallego y Castellano al 50 % 59 6.75
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 20 2.29
Gallego 41 449

PREGUNTA 19: ;Qué lengua habla habitualmente con sus com-
pafieros de trabajo?

No contestan 17 195
Castellano 409 46.80
Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 170 1945
Gallego y Castellano al 50 % 118 13.50
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 57 6.52
Gallego : 103 11.78

PREGUNTA 20: ;Qué lengua habla habitualmente con sus
alumnos en clase? ‘

No contestan 41 4.69
Castellano 518 59.27
Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 206 23.57
Gallego y Castellano al 50 % 56 6.52
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 25 2.86

Gallego 27  3.09
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PREGUNTA 21: ;Qué lengua habla habitualmente con sus

alumnos fuera de clase?

No contestan 12
Castellano 450
- Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 191
Gallego y Castellano al 50 % 81
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 43
Gallego 97

1.37
5149
21.85

9.27

4.92
11.10

PREGUNTA 22: ;Qué lengua habla habitualmente con los pa-

dres de los alumnos?

No contestan - 16
Castellano 330
Fundamentalmente C. (y, ocasionalmente, G.) 168
Gallego y Castellano al 50 % 110
Fundamentalmente G. (y, ocasionalmente, C.) 78
Gallego 172

1.83
37.76
19.22
12.59

8.92
19.68

PREGUNTA 23: En su opinién, Lqﬁé estudios debe hacer un
alumno en su lengua materna cuando ésta no coincide con la

oficial?

No contestan 117
Ninguno ‘ 69

Toda la preescolar en LM,

La L.M. como asignatura (y el resto en la

L.O) en E.G.B.

La L.M. como asignatura (y el resto en la
LO.)enEG.B.yB.UP./FP1.

El 4rea de Lengua hasta 2° de E.G.B. inclusive 498
Todos los estudios hasta 2° de E.G.B. inclusive 28
Todos los estudios hasta 5° de E.G.B. inclusive

Todos los estudios hasta 8° de E.G.B. inclusive 92
TodalaEGB.yB.UP.oFP1 15
Todos los estudios, incluyendo carrera o FP 2 55

13.39
7.89

56.98
3.20

10.56
1.72
6.29
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PREGUNTA 24: ;Tienen dificultades sus alumnos gallego-ha-
blantes para seguir las explicaciones de V. en clase?

No contestan 111 12.70
Muchas menos que los castellano-hablantes 26 297
Bastantes menos que los castellano-hablantes 20 2.29
Las mismas que los castellano-hablantes 318 36.38
Bastantes mas que los castellano-hablantes 217 24.83
Muchas mas que los castellano-hablantes 182 20.82

PREGUNTA 25: Suponiendo que tuviera plena libertad para de-
cidir, gestarfa dispuesto a dar clase en gallego si sus alumnos ha-
blaran esa lengua habitualmente?

No contestan 102 11.67
No 271 31.01
Si 501 57.32

PREGUNTA 26: En las mismas circunstancias de la pregunta
anterior, ;qué porcentaje de los profesores de E.G.B. que traba-
jan en Galicia estarfa dispuesto, en su opinién, a dar clase en ga-
lego?

No contestan 150 17.16

0% : 23 2.63
Dell al20% 198 22.65
Del 21 al140% 156 17.85
Del41 al 60 % 203 23.23
Del 61 al 80 % 101 11.56
Del 81 al 99 % 25  2.86

E1100% 18 2.06
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PREGUNTA 27: En el supuesto de que V. tuviera plena capaci-
dad de decision: Si el 80 % de los alumnos de su clase hablan ga-
llego y €120 % castellano,  n qué lengua daria las clases?
0 No contestan 40 4.8
1 Todo en castellano 133 1522
2 Todo en C. y G. como asignatura voluntaria
Todo en C. y G. como asignatura obligatoria 129 14.76
3 Gallego y Castellano alternativamente 265 30.32
4 A cada grupo en su lengua 39 446
5 Inicialmente todo en G. e irfa introduciendo
C. de forma progresiva hasta que fuera posi-
ble hacer todo en C. 58 6.64
6 Todo en G. y C. como asignatura voluntaria
Todo en G. y C. como asignatura obligatoria 93 10.64
7 Todo en Gallego 117 13.39

PREGUNTA 28: ;Qué tipo de repercusiones puede tener la es-
colarizacién de un nifio en una lengua distinta de la materna en

cuanto a su inteligencia?

0 No contestan 59 6.75
1 Positivas 103 11.78
2 Ninguna 286 32.72
3 Negativas 426 48.74
PREGUNTA 29: ;Qué tipo de repercusiones puede tener la es-
colarizacién de un nifio en una lengua distinta de la materna en
cuanto a la efectividad de la ensefianza?
0 No contestan 67 7.67
1 Positivas 57 6.52
2 Ninguna 194 22.20
3 Negativas 556 63.62
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PREGUNTA 30: ;Qué tipo de repercusiones puede tener la es-

colarizacién de un nifio en una lengua distinta de la materna en
cuanto a su personalidad?

No contestan 69 7.89
Positivas 72 8.24
Ninguna 247 28.26
Negativas 486 55.61

PREGUNTA 31: ;Qué tipo de repercusiones puede tener la es-
colarizacién de un nifio en una lengua distinta de la materna en
cuanto a la facilidad para el aprendizaje de otras lenguas?

No contestan 74 847
Positivas 265 30.32
Ninguna . 239 27.35
Negativas 296 33.87

PREGUNTA 32: ;Qué tipo de repercusiones puede tener la es-
colarizacién de un nifio en una lengua distinta de la materna en
cuanto a la valoracién de su entorno familiar?

No contestan 98 11.21
Positivas 106 12.13
Ninguna 242 27.69
Negativas 428 48.97

PREGUNTA 33: ;Qué tipo de repercusiones puede tener la es-
colarizacién de un nifio en una lengua distinta de fa materna en
cuanto a la valoracién de su comunidad?

No contestan 102 11.67
Positivas 118 13.50
Ninguna 233 26.66

Negativas 421 48.17
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PREGUNTA 34: ;Cuéndo debe estudiar la lengua oficial un ni-

fio que tiene como materna una lengua distinta de ésta?

No contestan

Antes de estudiar la L.M.

Las dos al mismo tiempo

Cuando sepa leer y escribir en su L.M.
Cuando haya dominado bien la LM,
Nunca

53
53
468
147
149
4

6.06
6.06
53.55
16.82
17.05
0.46

PREGUNTA 35: ;Qué nivel ha dado durante el curso 1976-77?

No contestan

Preescolar

Primero o segundo de E.G.B.
Tercero, cuarto o quinto de E.G.B.
Segunda etapa de E.G.B.

Varios cursos de E.G.B.

Todos los cursos de E.G.B.

62
34
133
219
321
46
59

7.09
3.89
15.22
25.06
36.73
5.26
6.75

PREGUNTA 36: Entre sus alumnos de este curso, jqué porcen-
taje hay de nifios que hablan tnica o fundamentalmente gallego?

No contestan
0%

Del 1 al 20%
Del21al409%
Del 41 al 60%
Del 61 al 80%
Del 81 al 99%
E1100%

51
128
157

52

71
103
140
172

5.84
14.65
17.96

5.95

8.12
11.78
16.02
19.68
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PREGUNTA 37: ;Qué porcentaje de sus alumnos que hablan
fundamentalmente gallego fracasa escolarmente?

0 No contestan 149 17.05
1 0% 256 29.29
2 Del1al20% 232 26.54
3 Del 21 al40% 109 12.47
4 Del 41 al 60 % 66 7.55
5 Del 61 al 80 % 35 4.00
6 Del 81 al 99 % 16 1.83
7 El1100 % 11 1.26
PREGUNTA 38: Suponga que los nifios gallego-hablantes reci-
ben, a partir del préximo curso y por un perfodo indefinido,
una ensefianza realizada tinicamente en gallego. ;Cuél serfa, a su
juicio, la consecuencia positiva més importante despues de diez
afios con ese sistema?
0 No contestan 92 10.53
1 Conocimiento més profundo de su lengua 268 30.66
2 Desarrolio sin traumas de su personalidad 214 24.49
3 Mayor rendimiento escolar 95 10.87
4 Fijacién y desarrollo del gallego 150 17.16
5 Ninguna 41 4.69
6 Otras 14 1.60
PREGUNTA 39: En las mismas circunstancias, ;jcudl serfa, a su
juicio, la consecuencia negativa més importante después de 10
afios con ese sistema?
0 No contestan 101 11.56
1 Aislamiento 121 13.84
2 Olvido de la lengua oficial 324 37.07
3 Imposibilidad de acceso de la cultura 100 1144
4 Ninguna 212 24.26
5 Otras 16 1.83
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PREGUNTA 40: En el supuesto de que V. tuviera plena capaci-
dad de decision: si el 80 % de los alumnos de una clase habla cas-

tellano y el 20 % gallego, ;jen qué lengua daria las clases?

No contestan 48
Todo en castellano 235
Todo en C. y G. como asignatura voluntaria

Todo en C. y G. como asignatura obligatoria 204
Castellano y Gallego alternativamente 238
A cada grupo en su lengua 37

Inicialmente todo en C. e irfa introduciendo G.
de forma progresiva hasta que fuera posible ha-

cer todo en gallego 40
Todo en G. y C. como asignatura voluntaria

Todo en G. y C. como asignatura obligatoria 56
Todo en gallego 16

5.49
26.89

23.34
27.23
4.23
4.58

641
1.83

PREGUNTA 41: ;Qué porcentaje de sus alumnos que habla fun-

damentalmente castellano fracasa escolarmente?

21.40
2597
34.10
12.24
4.35
1.26
0.34
0.34

5.84
2.40
34.21
6.64

No contestan 187
0% 227
Dellal209% 298
Del 21 al140 9% : 107
Del 41 al 60 % 38
Del 61 al 80 % 11
Del 81 al99% 3
E1100 % 3
PREGUNTA 42: ;En qué d4mbito cree V. que resulta adecuado
el gallego? ’

No contestan 51
En ninguno 21
En el familiar y coloquial 299
En el cultural 58
En ambos 445

50.92
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PREGUNTA 43: ;Qué actitud debe adoptar la escuela ante el
gallego?

No contestan 66 7.55
Conseguir que los alumnos se adapten al caste-

llano 139 1590
Respetar la lengua hablada por cada alumno 343 39.24
Cultivar el gallego para que llegue a ser la lengua

hablada habitualmente en Galicia 326 37.30

PREGUNTA 44: ;En qué 4reas es mas adecuado el gallego?

No contestan 74 847
En ninguna 89 10.18
En el 4rea lingiifstica 282 32.27
En el drea social 94 10.76
En el 4rea matematica ~ 4 046
En todas 331 37.87

PREGUNTA 45: Indique su grado de acuerdo o desacuerdo con
las siguientes afirmaciones: El gallego es una lengua adecuada
para el mundo actual.

No contestan 60 6.86
Totalmente en desacuerdo 59 6.75
Bastante en desacuerdo 80 9.15
Parcialmente de acuerdo y parcialmente en

desacuerdo 272 31.12
Bastante de acuerdo ‘ 193 22.08
Totalmente de acuerdo 210 24.03



CUESTIONARIO Y RESULTADOS GLOBALES

CLAVE

W= O

BWN=O v A

AW N=O

F

281

%

PREGUNTA 46: El gallego debe convertirse en la lengua habi-

tual de los gallegos,

No contestan 45
Totalmente en desacuerdo 44
Bastante en desacuerdo 51
Parcialmente de acuerdo y parcialmente en

desacuerdo 219
Bastante de acuerdo : 172
Totalmente de acuerdo 343

5.15
5.03
5.84

25.06
19.68
39.24

PREGUNTA 47: ;A qué clase social con31dera V. que pertene-

cen sus padres?

No contestan 69
Baja 98
Media baja 493
Media alta 205
Alta 9

7.89
11.21
5641
23.46

1.03

PREGUNTA 48: ;A qué clase social se considera perteneciente

usted mismo?

No contestan 64
Baja 36
Media baja 469
Media alta 305

Alta 10

7.32
2.97
53.66
34.90
1.14
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